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Introducéao

Este documento apresenta as “Diretrizes da Educacdo de Jovens e
Adultos do Estado de Goias e que tém seus fundamentos legais na Lei de
Diretrizes e Base da Educac¢é&o Nacional - LDBEN n° 9.394/96 - artigos 37 e 38,
Lei Estadual Complementar n° 26/98, Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 e Resolucdo CEE/CP n° 5/2011. Além destes
fundamentos, apoia-se nas estratégias de politicas puablicas, nos niveis
federais e estaduais, destinados a promover a educacgao basica no geral e, em
particular a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

A motivacdo para elaboragéo dessas Diretrizes resultou das reflexdes e
discussbes entre os envolvidos com esta modalidade de ensino, que
evidenciaram a necessidade de rever as politicas educacionais da EJA no
Estado de Goias e, mais especificamente, a organizagdo curricular de suas
escolas.

O processo de construcdo do documento se iniciou em 2008, com a
realizacdo de encontro de sensibilizagdo, pela equipe técnico-pedagdgica da
geréncia de EJA, diretores dos Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTESs),
subsecretérios, coordenadores pedagdgicos das Subsecretarias Regionais de
Educacdo (SREs), duplas pedagdgicas (atualmente Tutores Pedagdgicos),
grupo gestores, educadores, funcionérios administrativos e educandos. Em
alguns municipios, houve a participacdo de coordenadores de EJA e/ou
secretarios municipais da Educacdo. Nesse momento, foi constituido o grupo
de trabalho nas SREs com participacdo dos profissionais de EJA das unidades
escolares para desenvolver atividades de estudos e reflexdes com base em
leitura de textos e produgdes escritas para elaboragéo das Diretrizes com foco
na organizagao curricular das Unidades escolares.

A Secretaria de Estado da Educacgéo (Seduc/GO), por meio da extinta
coordenacdo de Educacdo a Distancia (Coedi)-Geréncia Técnico-Pedagogica
de EJA, elaborou o projeto com objetivo de assegurar a estruturagéo e a
construcdo dessas Diretrizes Curriculares. Organizou discussdes e momentos
de estudos a cerca de concepg¢bes que norteiam as propostas curriculares
voltadas a modalidade, aspectos de seu histérico no contexto nacional e local e

as tentativas de constru¢do de politicas publicas educacionais voltadas para a



EJA. Com o objetivo de levantar dados e informagbes com os sujeitos que
fazem a EJA na Rede Estadual, foram elaborados e aplicados instrumentos de
avaliacdo da situagéo atual, como forma de buscar, diagnosticar a realidade.
Isso resultou no levantamento de dados para o conhecimento da realidade
desta modalidade e, especificamente na construgéo do perfil dos educadores e
educandos. Os questionarios elaborados foram aplicados aos segmentos:
grupo gestor, educadores, administrativo e educandos.

Os referidos instrumentos foram respondidos por 5% dos sujeitos
envolvidos que constituiram a populacdo desta pesquisa. A pesquisa atingiu o
universo de 38 SREs do Estado de Goiés.

Embora com pequeno percentual, o estabelecimento de canais de escuta no
interior da Rede Estadual configura-se como um esforgo de constru¢géo de uma
proposta que considera a realidade vivida pelos sujeitos que dela fazem parte.

As matrizes curriculares do Ensino Fundamental, aqui apresentadas,
foram construidas com base no intercambio da Equipe Técnica Pedagdgica da
EJA com a Equipe de Desenvolvimento Curricular. J4 as matrizes curriculares
do Ensino Médio foram discutidas, elaboradas e analisadas pelos profissionais
que atuam nesta etapa de ensino nos grupos de estudo, levando em
consideragéo as especificidades da modalidade, os dados obtidos por meio da
pesquisa, tragando os contelddos, 0s eixos tematicos e as expectativas de
aprendizagem.

Compreende-se, deste modo, que as matrizes curriculares da EJA ora
apresentadas atendem a demanda por uma politica curricular para essa
modalidade na Rede Estadual de Ensino do Estado de Goids e busca
preservar as caracteristicas da EJA enquanto modalidade de educacéo.

Esta proposta curricular é entendida como referencial para a
organizagdo do trabalho pedagogico. Para tanto preconiza o respeito a
pluralidade cultural’. Deste modo, é aberta, flexivel e adaptavel a realidade de
cada regido. Essa concepgdao valoriza o ideal da educacgéo popular e destaca o
valor educativo do didlogo, da participagé@o, do saber dos educandos e estimula
um desempenho inovador dos educadores. A escola € um espaco privilegiado
para a promocéo da igualdade e eliminagdo de toda forma de discriminagéo,
por possibilitar em seu espaco fisico a convivéncia de pessoas com diferentes

origens étnico-raciais, culturais e religiosas.



Justificativa.

A Superintendéncia do ensino Médio (Seduc/GO), por intermédio da
Equipe Técnico Pedagdgica de EJA, consciente da tarefa de buscar caminhos
para acompanhar o acelerado processo de transformacdo da sociedade, e,
assim elabora essas Diretrizes para a Educacdo de Jovens e Adultos. Para
tanto, busca considerar as especificidades da modalidade; fundamenta-se na
Constituicdo Federal e Estadual, na LDB Nacional e Lei Complementar
Estadual, nas Resolugdes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
Conselho Estadual de Educacédo — CEE, nos dados e depoimentos obtidos por
meio de pesquisa realizada com os envolvidos nesse processo educacional -
educadores, educandos e comunidade em geral que vém se empenhando em
desenvolver uma forma eficaz de atendimento a esse publico. Nesse sentido,
foram idealizados e elaborados instrumentos que possibilitassem diagnosticar e
tracar o perfil da EJA em Goias e trouxessem subsidios para a construcdo de
uma proposta, que desse a essa modalidade uma identidade prépria.

Esta proposta surge dentro de um marco histérico em que se redefine o
papel da Educagdo de Jovens e Adultos na sociedade brasileira. O que
anteriormente se denominava “supletivo” indicando uma tentativa de
compensar “o tempo perdido”, complementar o inacabado ou substituir de
forma compensatoria o ensino regular, hoje necessita ser revisto e concebido
como Educagdo de Jovens e Adultos, isto €, aprendizagem e qualificag@o
permanente — ndo suplementar, e sim uma educagao qualificadora ao longo
da vida.

Oferecer ensino de qualidade em todas as instituices que trabalham
com Educacdo de Jovens e Adultos é uma necessidade que o Estado de
Goias, por intermédio da Seduc/ Superintendéncia do Ensino Médio/Geréncia
de Educacao de Jovens e Adultos vem buscando vencer por meio de diversos
mecanismos. Exemplos esses sdo as discussdes e estudos realizados desde o
ano 2000 com a implantagcéo de grupos de estudo estabelecidos em 20 (vinte)
polos e 07 (sete) ndcleos de formacdo para coordenadores da EJA. Naquele
momento, a ideia de se redefinir a Educacdo de Jovens e Adultos néo
provocou mudancas profundas na estrutura dessa modalidade de ensino,

devido & auséncia de politicas publicas que efetivassem tais alteracoes.



Contudo, a busca pela sua redefinicdo, permanecia em evidéncia nos
encontros de formagdo de educadores, seminarios e foruns realizados durante
esse periodo.

Em 2007, a Seduc/Coedil, retoma o objetivo de redefinir a EJA enquanto
modalidade de ensino, fortalecida pela participagdo da equipe técnica em
encontros preparatérios do Brasil para a VI CONFINTEA- Conferéncia
Internacional de Educagcdo de Adultos, promovido pelo Ministério da
Educacdo, parceria com o Férum Goiano de EJA' e outras iniciativas do

Governo Federal.

Para tanto, instaura-se um processo de estudos dedicado a tragar o historico
das tentativas de estabelecimento de politicas de EJA desenvolvidas no
estado de Goias ao longo do tempo. Simultaneamente, busca-se implementar
acOes para diagnosticar a EJA ofertada pela Rede Estadual de Ensino, no
intuito de ndo sé definir o perfil dos educandos atendidos e das razdes
sociopoliticas e educacionais de constituicdo dessa demanda, mas também
de conhecer todos os profissionais envolvidos nesse processo, para com
base nessa realidade, propor formas de organizacdo curriculares que
atendam estes perfis, bem como assegure 0 acesso, a permanéncia e a
gualidade de ensino a todos os jovens e adultos, respeitando as suas

diversidades.

' 0 Férum de EJA foi constituido em 2002. Ele vem desde entfo, procurando agregar o poder plblico, entidades de classe,
organizagdes ndo governamentais, movimentos sociais, institui¢des de educacéo superior, empresas, educadores e educandos em

prol do fortalecimento da EJA no Estado de Goias. Enderego eletronico do Férum: www.forumeja.org.br



1. Aspectos do historico da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, em Goias e sua trajetoria na
rede estadual de ensino.

Para compreendermos a Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto
modalidade de ensino € preciso conhecer seu passado. Essa compreenséo e,
principalmente sua caracterizagdo, tem sido tarefa ardua de estudiosos e
pesquisadores ao longo dos tempos.

No decorrer da histéria do Brasil, constata-se a emergéncia de politicas
restritas para Educagdo de Jovens e Adultos, sobretudo dos processos de
alfabetizacdo, de modo que é muito recente a conquista, o reconhecimento e a
definicho desta modalidade de ensino como politica publica de acesso e
continuidade a escolarizacao bésica.

Em 1824, a Constituicdo Brasileira garantia uma instrugdo primaria e
gratuita a todos os cidadéaos. Pouco ou quase nada foi realizado neste sentido
durante todo o periodo imperial, mas a inspiracdo iluminista tornou-se semente
e enraizou-se definitvamente na cultura juridica, manifestando-se nas
Constituicdes Brasileiras posteriores.

Jorge Nagle (apud Revista Histedbr On-line, 2005) cita que na década
de 20, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Junior,
entre outros, sdo considerados os primeiros profissionais da educa¢éo no
Brasil. Esta corrente defendia a eficiéncia e a qualidade nos sistemas de
ensino, e liderou o movimento a favor da educagdo, na formacdo de
educadores e no aprimoramento dos curriculos.

Muitos movimentos civis, e mesmo oficiais, se empenharam na luta
contra o analfabetismo, considerando-o como “mal nacional” e “uma chaga
social’. A pressdo trazida pelo surto de urbanizagdo, nos primordios da
industrializagdo nacional, imp0s a necessidade de formacédo de méo de obra
qualificada, aliada & importancia da manutengédo da ordem social nas cidades,
impulsionou as grandes reformas educacionais da época em quase todos 0s
estados brasileiros. Além disso, 0os movimentos operarios, fossem de
inspiracdo libertaria ou comunista, valorizavam a educagdo em seus pleitos e

reivindicacfes. Nessa época, o Decreto n® 16.782/A, de 13 de janeiro de 1925,
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conhecido como Lei Rocha Vaz, ou Reforma Jodo Alves, estabeleceu a criacdo
de escolas noturnas para adultos. (Proposta Curricular MEC, 2002, p.14)

A educacgédo basica de adultos no Brasil comegou a delimitar seu lugar
na historia da educacéo a partir da década de 30. Nesse periodo, a sociedade
brasileira passou por grandes transformacdes, associadas ao processo de
industrializagdo e concentracdo populacional em centros urbanos. Neste
momento houve a ampliagdo da educagdo elementar impulsionada pelo
governo federal, que estabeleceu diretrizes educacionais para todo o pais e
determinou as responsabilidades dos estados e municipios. Foi nos anos 40
que tal movimento incluiu também esforcos articulados nacionalmente de
extensdo do ensino elementar aos adultos.

Paschoal Lemme (apud Revista HISTEDBR On-line, 2005), o primeiro
educador marxista no Brasil, diz que a educagdo de adultos transforma a
sociedade e que os movimentos populares nunca tém carater puramente
humanitario e ingénuo, tém recursos do estado e por isto € politico.

De acordo com Paiva (1983) neste periodo a educacdo Popular e a
Educacéo de Adultos servem as camadas populares da sociedade e devem ser
gratuitas e para todos. A educacdo de adultos é parte da educagdo popular
incluindo as escolas noturnas, a alfabetizagdo, a educagdo de base e
continuada.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vive a efervescéncia
politica da redemocratizagdo. A Segunda Guerra Mundial recém terminara e a
ONU - Organizagéo das Nagdes Unidas — alerta para a urgéncia de integrar os
povos visando a paz e & democracia.

Segundo a Proposta Curricular para o 1° segmento do Ensino
Fundamental — MEC (2001, p. 19-20), a educacao de adultos, nesse periodo,
define sua identidade tomando a forma de uma campanha nacional de massa,
a Campanha de Educacéo de Adultos, langada em 1947. Pretendia-se, numa
primeira etapa, uma acgéo extensiva que previa alfabetizagdo em trés meses, e
mais a condensacdo do curso primario em dois periodos de sete meses.
Depois, seguiram uma etapa de “acdo em profundidade”, voltada a capacitacédo
profissional e ao desenvolvimento comunitario [...]. Num curto periodo de
tempo, foram criadas vérias escolas supletivas, mobilizando esforgcos das

diversas esferas administrativas de profissionais e voluntarios. O clima de
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entusiasmo comegou a diminuir na década de 50; iniciativas voltadas a acéo
comunitaria em zonas rurais ndo tiveram o mesmo sucesso e a campanha se
extinguiu antes do final da década. Ainda assim, sobreviveu a rede de ensino
supletivo por ela implantada, assumida pelos estados e municipios. Nesse
momento, o analfabetismo era concebido como causa e nao efeito da situacéo
econdmica, social e cultural do pais.

E nesse contexto que a EJA, no Estado de Goias, comeca a se definir. E
€ este 0 nosso objetivo - tracar em linha cronolégica sua evolugéo, procurando
refletir sobre os programas e ag¢des desenvolvidas pela Secretaria de Estado
da Educacgéo. Cabe aqui salientar que as informac¢des a que nos prestamos foi
retirada de documentos dos arquivos da extinta Superintendéncia de Educacéo
a Distancia e Superintendéncia de Programas Educacionais e Especiais/Nucleo
de Ensino a Distancia, em depoimentos de pessoas envolvidas com o trabalho
deste departamento.

Assim, o 6rgdo responsavel pela Educagdo de Jovens e Adultos sofre
vérias mudancas, passando por diversas denominacdes - Servi¢co de Educacao
de Adultos, 1940 a 1960; Departamento de Ensino Supletivo (Desu) — 1970;
Unidade de Ensino Supletivo (UES) — 1980; Superintendéncia de Ensino N&o-
Formal (Supenfor) — 1990; Superintendéncia de Educacdo a Distancia e
Continuada (Seadec), meados de 1990; Superintendéncia de Educacdo a
Distancia e Continuada (Sued) - no ano 2000; e, a partir de 2008, Coordenacéo
de Educacédo a Distancia (Coedi); em 2010, Superintendéncia de Programas
Educacionais e Especiais (SPEE - GEEJA)-. Atualmente (2013),
Superintendéncia do Ensino Médio — Geréncia de Educacdo de Jovens e
Adultos — SEM/GEEJA.

O seu formato entre as décadas de 1940 a 1960 corresponde a estrutura
indicada pelas campanhas de alfabetizacdo desse periodo.

O Estado de Goias, como os demais estados da federacao, teve a partir
da década de 40, segundo Portaria n°® 215, de 21 de agosto de 1947, a
organizagdo de uma estrutura administrativa e pedagdgica propria - Servico de
Educacdo de Adultos do Estado de Goias. Caracteriza-se esta etapa pelo
descompasso entre as campanhas promovidas pela Unido e a forma como o0s
estados e municipios absorviam essas campanhas e as adequavam a sua

realidade local.
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O contexto da Educacéo de Adultos em Goids néo se restringiu a esfera
da rede oficial de ensino, mas foi inserido na mobilizagdo social. No final da
década de 50 e inicio de 60, a Igreja Catdlica instituiu o importante Movimento
de Educacao de Base (MEB) que repercutiu, sobretudo, nas regides Norte e
Nordeste do pais, e teve presenca significativa também no Estado de Goiés.
Esse movimento iniciou-se neste estado em setembro de 1961, quando foi
instalado em Goiénia, o Setergo (Sistema Radiofénico de Goias). Em caréater
de experiéncia, no primeiro ano, funcionaram 30 escolas nos municipios mais
proximos de Goiania, dada a receptividade da Radio Difusora. Os municipios
contemplados foram: Goiania (bairros, distritos e fazendas), Trindade, Inhumas,
Guapd, Bela Vista, Goianira, Brazabrantes, Hidrolandia e Ipameri. (Canesin,
1988, p.85). Essas experiéncias populares de educacdo em Goias foram
reprimidas pelo regime militar.

Nessa mesma década, foram normatizados os Exames Supletivos

Madureza pela Lei n°® 4.024/61 que estabelecia aos maiores de 16 anos a
possibilidade de conclusdo do curso ginasial e aos maiores de 19 anos a
conclusdo do curso colegial. Exigia-se um prazo de dois a trés anos para a
conclusdo em cada ciclo, exigéncia essa abolida pelo Decreto Lei n° 709/69
(iniciada com a Reforma Universitaria). Isso ocorreu porque sua clientela era
formada, em sua maioria, por autodidatas que tentavam suprir a formagé&o
escolar dentro de suas proprias condi¢fes de vida e de trabalho.

Nas décadas de 1970 e 1980, a Educacgdo de Jovens e Adultos ainda
esti relacionada a modalidade supletiva oficializada pela Lei n°® 5.692/71. O
destaque deste periodo esteve com o Projeto Minerva, vinculado ao Ministério
da Educagéo, fundamentado pelo Parecer CFE n°® 392 de 15 de margo de
1973, que proporcionou a concluséo do 1° grau aos maiores de 17 anos e do 2°
grau aos maiores de 19 anos.

Na década de 1970, a Secretaria da Educacéo e Cultura de Goias, por
meio do Decreto n° 281/71 criou o Departamento de Ensino Supletivo (Desu),
orgao responsavel pelo planejamento, implantacéo e implementacéo do Ensino
Supletivo de acordo com o previsto na Lei n° 5.692/71. O Desu assumiu as
funcbes do Servico de Educagdo de Adultos, que coordenara 0S Cursos
noturnos nas trés décadas anteriores, vinculados ao Departamento de Ensino

Priméario. Também nesse periodo foi criado o Programa de Educacao Integrada
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(PEI), destinado a adolescentes e adultos, sob responsabilidade do MOBRAL e
que posteriormente, com o Parecer n° 44/73, passa a equivaler as primeiras
séries do primeiro grau, ofertado em parceria com a Secretaria Estadual e
Secretariais Municipais, sob a coordenacéao do Desu.

Segundo documento intitulado Ensino Supletivo - atividade do
Departamento de Ensino Supletivo no ano de 1973, da SEC/Desu - o
diagnostico do Plano Estadual de Educacdo focalizou 1.831.021 adolescentes
e adultos em Goias, que nao tiveram oportunidade de acompanhar, na idade
apropriada, o sistema regular de ensino ou que dele evadiram. Entretanto, a
evasao e a repeténcia constituiam a tdénica do ensino primario supletivo, sendo
poucos 0s que prosseguiam estudos em niveis posteriores. Por outro lado,
instituicdes particulares atendiam esses individuos nos chamados cursos
preparatérios aos exames de Madureza do Estado, que passa a ser realizados
por uma Coordenacéo Estadual e a documentacéo expedida, unicamente, pelo
Colégio Estadual de Goiania.

As experiéncias da educacdo de adolescentes e adultos com saldos
positivos ou negativos serviram para nortear os estudos de detalhamento dos
programas e projetos do Desu, sendo: Curso Exames Supletivos na funcéo
supléncia; cursos na fungdo suprimento; Projeto Lumen (cursos nas funcdes
aprendizagem e qualificagdo), aprovado pela Resolugcédo n°® 1.147 de 17 de
dezembro de 1973 do CEE/GO, para habilitar em nivel de segundo grau
educador leigos com atuacdo nas quatro primeiras séries do primeiro grau.

Os Exames Supletivos — Ensino Fundamental — (04) quatro ultimas
séries e Ensino Médio foram implantados em 1973, atendendo os dispositivos
legais da LDB — Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971 e normatizados pelo
Parecer CFE n° 699/73 e Resolugdo CEE n° 993/73. Os Exames Supletivos
foram realizados até o ano de 2012, onde procurou atender aos candidatos que
necessitavam de certificagdo de conclusédo de estudos do ensino Fundamental
e Médio. Os Exames Supletivos foram realizados, regularmente, no segundo
semestre letivo em polos definidos em edital com inscricdes realizadas pela

internet nos sites: www.supletivo.go.gov.br ou www.see.qgo.gov.br, e

certificados emitidos pela Superintendéncia de Programas Educacionais e

Especiais/Nucleo de Ensino a Distancia. Em 2013 a SEDUC adere ao
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ENCCEJA — Exame Nacional para certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos.

A participacdo no ENCCEJA é voluntaria e gratuita, destinada aos
jovens e adultos, inclusive os privados de liberdade, que n&o tiveram
oportunidade de concluir seus estudos na idade apropriada.

O Exame pode ser realizado para pleitear certificacdo no nivel de
concluséo do Ensino Fundamental para quem tem no minimo 15 (quinze) anos
completos na data de realizag&o das provas.

Conforme Portaria do MEC/INEP n°® 807 de 18 de junho de 2010 e
Resolugdo CEE/CP n° 02 de 28 de janeiro de 2011. A SEDUC/SPEE, designa
os Centros de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJAS abaixo relacionados

para emitir os certificados dos concluintes.

No Brasil, com a instituicado do novo Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, a partir de 2009 o ENCCEJA passou a ser realizado visando a
certificacdo apenas do Ensino Fundamental, pois a certificagdo do Ensino
Médio passou a ser realizada com os resultados do ENEM. — Exame Nacional
do Ensino Médio.

A Secretaria de Estado da Educagao/Superintendéncia de Programas
Educacionais e Especiais em conformidade com a Portaria do MEC n° 807 de
18 de junho de 2010 e Resolugdo CEE/CP/GO n° 1 de 28 de janeiro de 2011,
que dispbe sobre procedimentos para a certificacdo do Exame Nacional de
Ensino Médio — ENEM, no ambito do Estado de Goids. Em seu Art. 1° sdo
considerados concluintes desta etapa da Educagé@o Basica, tendo direito ao
certificado de conclusé&o de ensino, desde que preenchidos os requisitos dos
incisos | e Il desta Resolugéo. Os candidatos inscritos e aprovados em todas as
areas de conhecimento do ENEM, poderdo requerer em qualquer um dos
Centros de Educagdo de Jovens e Adultos os quais se encontram nos
municipios de:

Anapolis — CEJA Prof® Elias Chadud;

Aragarcas — CEJA de Aragarcas;

Caldas Novas — CEJA Filostro Machado Carneiro
Cataldo — CEJA Prof@ Alzira de Souza Campos
Goiania — CEJA Arco Iris e CEJA Universitario



Ipora — CEJA Dom Bosco

Luziania — CEJA Francisco Machado Araujo

No periodo de 1973 a 1983, o Departamento de Ensino Supletivo
contou com programas como: Técnico em Prétese Dentaria; Técnico em
Radiologia Médica; Técnico em Telecomunicacdes; Técnico em Transacdes
Imobiliarias; Técnico em Otica; Técnico em Enfermagem; Técnico em
Agrimensura; Técnico em Agropecuaria; Técnico em Assisténcia de
Administracdo; Técnico em Edificagbes; Técnico em Educagdo Fisica e
Desporto; Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Laboratérios Médicos e
Auxiliar de Enfermagem. Estes programas buscavam responder aos desafios
da demanda crescente de adolescentes e adultos sem escolarizagéo. Para
tanto, foram oferecidos os Exames Supletivos Profissionalizantes, com
fundamentacdo legal na Lei n° 5.692/71, Parecer CFE n° 45/72; 699/72 e
Resolugdes CEE n° 993/73; 1.329/75; 111/81 e 288/87. Podiam participar
desses exames profissionalizantes os maiores de 21 anos de idade,
comprovadamente 0s que exerciam ou tivesse exercido, em empresas ou
instituicdes, fungdes relacionadas com a modalidade pretendida pelo candidato
que ja possuisse certificado de 2° grau. Extinto em 1996.

A implantag&o dos programas de Supletivo teve como objetivo atender a
demanda de médo de obra n&do qualificada, oferecendo aos educandos a
habilitacdo e capacitacdo profissional na categoria de técnico ou auxiliar para
0S que se encontravam na for¢ca de trabalho com mais de trés anos de
experiéncia e que ndo possuiam diplomas e/ou certificados que o0s
credenciassem para o exercicio de sua fungéo.

O Projeto Lumen criado em 1973 para capacitar e habilitar profissionais
em nivel de 1° e 2° grau com sua base legal fundamentada na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — Lei n° 5.692/71, Parecer CFE n°
349/72, Resolugcdo CEE n° 1.147/73, Resolugdo CEE n° 1.090/73, Resolucéo
CEE n° 7191/77, Resolucdo CEE n° 061/86 e Resolugdo CEE n° 101/87. O
projeto visava habilitar educadores leigos do sistema de ensino no Estado,
promovendo curso de Supléncia profissionalizante e objetivando, a médio e
longo prazo, a capacitacdo dos educadores ndo habilitados para o exercicio do

magistério. Oferecia a esses professores habilitacdo profissional para o
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magistério de 12 a 42 séries do 1° grau e era ministrado de forma direta e
indireta no médio teor de supletividade, com avaliacdo, durante o processo, por
meio de estudos sistematicos (encontros pedagdgicos) e assistematicos
(ensino a distancia com material didatico indicado pela Unidade de Ensino
Supletivo).

O processo avaliativo incluia provas escritas realizadas ao final de cada
etapa, trabalhos escritos e debates, estagio supervisionado realizado no
decorrer do curso, estudos individualizados em Fasciculos Didaticos e a
concluséo apos eliminar todas as disciplinas. O curso foi extinto na década de
90.

O Projeto Magister fundamentado na Lei n® 5.692/71 e Resolugbes do
CEE n° 083/77, 245/78, 266/79, 143/80 e 139/81 integrava, no inicio, o
Programa Especial da Regido Geoecon6mica de Brasilia. Mais tarde
estenderam-se pelas regibes norte e médio-norte de Goias. Elaborado pela
Secretaria de Educacdo de Goias e de responsabilidade da Superintendéncia
de Apoio Técnico Pedagdgico, visava a continuidade da politica de capacitagéo
de Recursos Humanos. Foram realizados os projetos Magister I, 1l e Ill, com
objetivo de capacitar e habilitar educadores néo titulados que atuavam no
ensino de 1° grau, dando o direito a continuidade de estudos no 2° grau.

O Centro de Estudos Supletivos (CES), implantado e autorizado pela
Resolugdo CEE n° 1.170 de 15/03/74, na época de sua fundacdo funcionou
sem sede propria na Av. Republica do Libano, proximo a Praga Santos
Dumont, Setor Aeroporto, Goiania—GO, sob responsabilidade do
Superintendente do Ensino a Distancia.

O CES oferecia cursos organizados de forma direta e semi-indireta. Os
cursos semi-indiretos apresentavam alto teor de supletividade, ndo exigiam
frequéncia e obedeciam ao ritmo do educando, com avaliacdo ao longo do
processo por eliminacdo sequenciada dos moédulos de ensino. Os cursos
diretos tinham baixo teor de supletividade, frequéncia obrigatéria e avaliacdo no
processo com duragdo de 4 semestres, respaldados pela Lei n°® 5.692/71 e
normatizados pela Resolugdo CEE n° 411 de 22 de dezembro de 1977.
Atendia adolescentes e adultos que ndo tinham conseguido, na idade propria, a

escolarizacéo regular quer na parte de Formacdo Geral, quer na parte de
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Formacdo Especial, em niveis de 1° e 2° graus, conforme necessidade da
demanda.

Em 1982, o Centro de Estudo Supletivo ganhou sede propria na Rua 233
s/n® Setor Universitario, nessa Capital. A partir de entdo, a Unidade Escolar
que trabalhava apenas com regime semi-indireto (aulas néo presenciais)
comecgou a funcionar regularmente, com aulas presenciais nos trés turnos e
estendendo-se aos municipios de Andpolis e Aragarcas. Atualmente, conta
com um total de 9 (nove) Centros de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJAS),
sendo: 1 (um) em Anapolis, 1 (um) em Aragarc¢as, 1 (um) em Caldas Novas, 1
(um) em Cataléo, 2 (dois) em Goiénia, 1 (um) em Ipord, 2 (dois) em Luziania.

O Projeto Saturno, desenvolvido entre 1979 a 1991, foi um curso de
Supléncia em nivel de 1° grau, oferecido aos adolescentes e adultos, com
atendimento direto, com baixo teor de supletividade, ou seja, com frequéncia
obrigatoria e avaliagdo no processo.

No periodo de 1979 a 1987, o curso teve duracdo de 15 meses
distribuidos em trés semestres a educandos com 14 anos completos.

Ja no periodo de 1988 a 1991, o curso teve duracdo de 18 meses,
distribuidos em quatro periodos. Esse projeto teve respaldo legal na LDB — Lei
n°® 5.692/71 e nas Resolu¢cdes do Conselho Estadual de Educacdo — CEE
ndimeros 101/88 e 144/90. O curso se desenvolveu nos colégios da rede
publica Estadual e Municipal.

O Programa de Educacado Basica — PEB, regulamentado pelo Parecer
CFE n° 871/86, foi implantado para atender Jovens e Adultos maiores de 14
anos, com equivaléncia as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental
incluindo alfabetizagdo. O programa extinto em 1993.

O quadro de atendimento do Desu sofreu forte alteracdo a partir de
1983. Nos dezesseis anos seguintes houve um acentuado declinio do Ensino
Supletivo em Goids. O departamento passou a ser chamado de Unidade de
Ensino Supletivo de Goias. Nessa época, houve a incineracdo de arquivos e
materiais didaticos produzidos nos dez anos anteriores, e a reelaboracdo do
material didatico do Projeto Lumen, propondo revisdo geral nos projetos até
entdo desenvolvidos. Foi um periodo de grande expansdo quantitativa de

atendimento, mas de baixo aproveitamento qualitativo.
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Para o ano de 1984, a Unidade de Ensino Supletivo da Secretaria
Estadual da Educacéo apresentou outras propostas de agéo, segundo o
documento intitulado o Ensino Supletivo em Goias (Goias SEE, 1983, p.14):

e Implantar projetos, na funcdo de Suprimento, apés realizagdo de
pesquisa para o atendimento as necessidades da comunidade.
e Adotar um sistema moderno de Arquivo para a Divisdo de Exames e

Autenticacdo de Certificados — 1° e 2° graus.

e Implantar o Curso Supletivo de 1° grau/ Via Ré&dio/ TV, voltando as
atencdes para a zona rural.

e Realizar Curso de Reforgo, visando melhor preparacéo dos candidatos
aos Exames Supletivos Profissionalizantes.

e Reformular o Projeto Saturnus — 1° grau.

e Universalizar o material didatico de 1° e 2° graus para Cursos e Projetos,
por meio de convénios com a Fundag&o Roberto Marinho.

¢ Incrementar o envolvimento das Prefeituras em todos 0s projetos, cursos
e programas.

Na década de 1990 foi proposto o Programa Estadual de Alfabetizacdo e

Cidadania (PEAC), que correspondeu a sintese do processo das discussdes
que ocorreram no Estado. No entanto, as atividades propostas foram
implementadas pela Comissdo Estadual do Ano Internacional da Alfabetizacéo
(AIA) e pela Comisséao Coordenadora do Programa Estadual de Alfabetizacdo e
Cidadania, compostas por representantes das Superintendéncias e Delegacias
ligadas & Secretaria Estadual de Educacdo, Universidades, Associacdes
Comerciais e Industriais, Delegacia do MEC (Demec-GO), Associagcdo Goiana
dos Municipios (AGM), Unido de Dirigentes Municipais da Educacéo (Undime)
e Sindicatos dos Trabalhadores em Educacdo de Goias (Sintego). A
participacdo nessa intensa mobilizagdo realizada em todo estado em 1990
culminou com a participagdo de 1.200 representantes de 175 dos 211
municipios de Goiés.

O Projeto Progoiés, implantado em 1.992 pelo convénio Secd/Ceteb n°
1.398/91 e normatizado pela Resolucédo do Conselho Estadual de Educagéo —
CEE n° 003/92, contou com o envolvimento das seguintes entidades:

¢ Ministério da Educacgéo e Desporto;
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e Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia;

e Secretaria da Educacéo, Cultura e Desporto;
e Superintendéncia de Ensino Nao-formal;

e Delegacias Regionais de Educacéo.

O objetivo do projeto era “treinar” educadores a distancia, com
metodologia de ensino individualizado, atualizando conhecimentos e
aperfeicoando a prética pedagdgica, tendo em vista a melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem e a valorizacdo do professor. Curso era oferecido as
vinte e seis Delegacias Regionais de Educacdo a educadores que atuavam no
Ensino Fundamental: Pré-Escolar; Alfabetizacdo; “Agora eu sei” — 12 a 42
séries; Portugués — 52 a 82 séries; Matematica — 5% a 82 séries.

O Programa de Educagé&o a Distancia — Teleducacéo foi implantado no
Estado de Goias, em maio de 1992, pela Secretaria da Educacdo Cultura e
Desporto. Em seu desenvolvimento, contou com o comprometimento do
Ministério da Educacé@o e Desporto/ Secretaria Nacional de Educacéo Basica,
Fundag&o Roquette Pinto; Secretaria da Educacgdo Cultura e Desporto/ Goias/
Superintendéncia de Educagdo N&ao-Formal/ Delegacias Regionais de
Educacdo e Secretarias Municipais de Educagdo. O Projeto, destinado a
educadores da rede oficial de ensino no efetivo exercicio da funcdo da
alfabetizacdo a 22 série e educandos do Ultimo ano do curso de magistério,
tinha o objetivo de proporcionar meios de atualizagdo a esse publico por meio
de sistema inovador de multimeios conjugados, estrategicamente definidos
para este fim. Os programas televisivos eram apoiados por boletins impressos
e complementados pelo canal de voz (telefone), que permitia um didlogo entre
educadores participantes da experiéncia e o Centro de Produgdo Fundacéo
Roquette Pinto.

Além do destaque para EJA, vale ressaltar dois projetos
realizados pela Supenfor: Projeto Povo de Terra Kalunga, visando alfabetizar
duas mil pessoas na regido dos quilombos; alfabetizacdo em canteiros de
obras, com o objetivo de alfabetizar quinhentos trabalhadores da construgcéo
civil.

Implantados em 1994, cursos supletivos nas fungdes de Supléncia de
Educacéo Geral, de forma direta — Alfabetizac8do, Supléncia | (12 a 42 série),

Supléncia Il (5% a 82 série) e Supléncia Il (2° grau), normatizados pela
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Resolucdo CEE n° 695 de 17 de setembro de 1.993 para atender Jovens e
Adultos com quatorze anos completos para a Supléncia | e Il, dezoito anos
completos para Supléncia .

O curso Supléncia teve continuidade com a Resolugdo CEE n° 763 de
24 de dezembro de 1995, oferecido pelos Centros de Estudo Supletivo e
algumas unidades escolares estaduais e municipais, e extinto em junho de
1999, e no segundo semestre do mesmo ano, implantou-se o curso de
Educacdo de Jovens e Adultos tendo sua base legal na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional LDBEN 9.394/96, artigos 37 e 38, Lei
Complementar Estadual n® 26/98, artigos 54, 55 e 56 e a Resolu¢cdo CEE °
568/99, que passou a configurar-se como modalidade de ensino regular com as
funcbes reparadora, equalizadora e qualificadora, destinado aos que né&o
tiveram acesso a escolaridade em nivel de 1° e 2° segmentos — Ensino
Fundamental aos maiores de 15 anos e Ensino Médio aos maiores de 18 anos.

Posteriormente entra em vigor a Resolu¢gdo CEE n° 260/05 (revogando a
568/99) que instituiu a seguinte organizagao curricular para a modalidade EJA:
a Primeira Etapa de 4 Semestres — dois anos equivalente de 1° ao 5° ano, e
Segunda Etapa de 6 Semestres — trés anos equivalente de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e a Terceira Etapa- Ensino Médio- em 4 (quatro)
semestres - dois anos. Para o ingresso na primeira e segunda etapa do Ensino
Fundamental a idade minima exigida € de 15 (quinze) anos e para a terceira
etapa — Ensino Médio, 18 (dezoito) anos. Com freqiéncia minima obrigatéria
de 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria do semestre letivo;
avaliacdo continua e cumulativa; acompanhamento especial individualizado;
recuperacao paralela; plantdo de duvidas oferecido no 5° (quinto) dia da
semana, destinado a orientacdo pedagodgica e com frequéncia obrigatéria para
o educador e facultativo para o educando que pode, com sua presenga nesse
dia, recuperar-se de uma falta anterior, além dos conteludos que necessitam
ser apropriados.

Atualmente, a Educacdo Basica estd normatizada pela Resolugéo
CEE/CP n°® 5 de 10/06/2011(revogando a 260/2005). Instituindo a mesma
organizacdo curricular da Resolugdo n°260/05 C.E.E, exceto o Plantdo de

Duvidas que foi extinto.
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Os certificados de conclusdo do curso na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos somente podem ser expedidos pela unidade escolar
devidamente credenciada e autorizada pelo Conselho Estadual de Educacéo e
validados se registrados e chancelados pela Superintendéncia de Programas
Educacionais e Especiais/Nucleo de Ensino a Distancia, conforme a Resolugéo
estadual em vigor.

Atualmente o curso é oferecidos pelos 08 (oito) CEJAs e em 321
unidades escolares estaduais de 142 municipios nas 40 regionais; em 188
unidades escolares municipais de 101 municipios de 32 regionais e também
em algumas escolas da rede privada.

A Educagédo para a Diversidade — quilombolas, indigenas, ribeirinhos e
assentados - na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos possui
programa proprio, direcionado a atender a todos o0s segmentos em
consonancia com a legislagdo vigente e com as Diretrizes da EJA, para o
sistema estadual de educacéo. Contemplando assim as dimensdes fortemente
presentes no processo educacional, tais como as diferentes identidades, a
sexualidade, as culturas, as relacées de género e as relagdes raciais e temas
do envelhecimento e da valoriza¢éo do idoso.

O Projeto de Educagdo Continuada — Alfabetizagdo para todos - 1°
segmento do Ensino Fundamental/EJA — aprovado pela Resolugédo CEE n° 130
de 20 de agosto de 2002, destinado aos jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidade de ingresso e permanéncia no Ensino Fundamental na idade
propria ou que ingressaram e evadiram da escola sem serem alfabetizados,
objetiva garantir-lhes o acesso a alfabetizag¢&o, propiciando-lhes oportunidade
de vivenciarem um conjunto amplo de préticas de leitura e escrita e sedimentar
atitudes favoraveis ao uso das linguagens em contexto diversos a fim de que
possam alcancgar o patamar qualitativo das competéncias béasicas e habilidades
definidas para o primeiro segmento do Ensino Fundamental. Em parceria com
0s municipios interessados, o Estado oferece este projeto de alfabetizacéo,
que tem como principal caracteristica: a frequéncia flexivel, modulos de
ensino, atividades presenciais, estudo individual extraclasse, organizacdo de
grupos de atividades de interesse, além de oficinas pedagodgicas integradas ao
contexto da vida pessoal e familiar. Para o ingresso no mesmo projeto, €

necessario que tenha idade igual ou superior a 15 anos comprovada.
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Cumpre mencionar o Projeto Educacédo de Jovens e Adultos — Ensino
Médio para alunos Trabalhadores em Empresas — implantado no Colégio
Estadual Moisés Santana em Bom Jesus de Goias, teve como finalidade
garantir o direito universal da educacgéo béasica de qualidade para todos, dando
oportunidade de acesso ao Ensino Médio. Visava o pleno desenvolvimento do
educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
profissional. Organizado por modulos/disciplina, permitia aos educandos um
sistema de ingresso, permanéncia € sucesso N0 Curso consonante com as
suas necessidades da vida cotidiana e do mundo do trabalho. Foi estruturado
de acordo com as legislagdes:

» Constituicdo Federal do Brasil / 1988;
Lei Federal n® 9.394/96;
Lei Estadual Complementar n® 26 de 28 de dezembro de 1998;
Resolucdo CNE/CEB n° 02 — 07/04/98;
Resolucdo CNE/CEB n° 03 — 26/06/98;
Resolucdo CNE/CEB n° 04 — 08/12/99;
Resolucdo CNE/CEB n° 01 — 05/07/00;
Resolugcdo CEE-GO n° 568 — 22/07/99 normatizado pela Resolugdo CEE
n° 066 de 02 de margo de 2004. Com terminalidade em 2008

Contamos também com o Projeto de Implantacdo do Ensino

YV V.V VYV V V V

Modularizado — Ensino Fundamental e Médio.

Estes projetos vieram garantir o direito universal a Educacéo Basica de
gualidade para todos os jovens e adultos, oferecendo oportunidade de acesso e
a permanéncia com aprendizagem em consonancia com as normas
estabelecidas na legislacdo em vigor.

A Secretaria de Estado da Educacgéo (Seduc) por meio da Coordenacédo
de Educacdo a Distancia (Coedi), buscou atender as necessidades deste
publico, sobre o que se refere a constru¢cdo e implantacdo de proposta
pedagdgica diferenciada que propicie a aprendizagem significativa e a incluséo
do educando. Implantado no Centro de Educacao de Jovens e Adultos — Arco-
Iris — CEJAAI, como projeto piloto, sua estrutura organizacional e didatico-
pedagdgica possibilitou maior interacdo de professores e alunos; condicbes de
intervencdo no processo ensino-aprendizagem; atendimento especializado e

individual; frequéncia flexivel; acesso a permanéncia em diferentes projetos.
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Uma de suas caracteristicas € atender aqueles que possuem uma
trajetdria profissional com jornada de trabalho exaustiva e incompativel com o
cumprimento das exigéncias de cursos regulares.

Autorizado pela Resolugcdo CEE n° 281 de 2003 — Ensino Fundamental
e Resolugdo CEE n° 295/2005 — Ensino Médio, fundamentado pelo Parecer
CNE/CEB n°11/2000 Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000 e Resolugédo CEE n°
260/05. Foi dado terminalidade no 2° semestre de 2009.

Uma acgdo que merece destaque é a formacdo continuada de
educadores da Secretaria de Estado da Educagdo — SEE, em parceria com o
MEC - recurso do FNDE, Programa Fazendo Escola, que possibilitou realizar
varias formacdes de educadores da EJA, nos seus respectivos polos, visando a
constante ampliacdo dos saberes que compde sua praxis, a troca de
experiéncia, a promocéao do dialogo, o repensar da pratica pedagogica.

O Curso Parametro em Acdo para a educagdo de Jovens e Adultos
implantado entre 1999/2002 teve como objetivo promover a formacao
continuada de seus educadores por meio da organizagao de grupos de estudos
permanentes e tendo por base a discussdo e a reflexdo de propostas
curriculares de 1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental.

Esse projeto produziu grandes impactos em Goias nos anos de 2000 a
2002, envolvendo mais de 3.053 educadores de EJA capacitados, 290
coordenadores de grupo, atendendo 119 municipios. Ap6s essa formacéo,
houve varias outras. Em 2003, foram capacitados educadores da rede estadual
de ensino do 2° segmento em suas respectivas areas. A capacitacdo
aconteceu em Goiania, com participacdo de educadores da Capital e entorno.
Em 2004, foram capacitados 66,9% dos educadores do 2° segmento,
distribuidos em 14 polos e por area de atuacdo. J& em 2005, foram capacitados
21,6% de educadores do 1° segmento, em Goiania. E em 2006 foram
capacitados 69% de educadores do 2° segmento, distribuidos por area de
atuacdo em 13 pélos.

Em julho de 2004, o MEC criou a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (Secad) reunindo nessa secretaria, pela primeira
vez na histéria do MEC, temas como alfabetizacdo e educacdo de jovens e
adultos, educacdo no campo, educacdo ambiental, educacdo indigena e

diversidade etnicorracial, que antes eram distribuidos em outras secretarias.
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A criagdo da Secad/MEC marca uma nova fase no enfrentamento das
injusticas existentes nos sistemas de educagdo do Pais, valorizando a
diversidade da populagéo brasileira, trabalhando para garantir a formulagao de
politicas publicas e sociais como instrumento de cidadania.

A secretaria tem por objetivo contribuir na reducdo das desigualdades
educacionais por meio da participacdo de todos os cidad&dos, em especial de
jovens e adultos, implementar politicas publicas que assegurem a ampliacéo do
acesso a educacao continuada. Foi criado nesta Secretaria o Departamento de
Educacgéo de Jovens e Adultos — DEJA — responsavel por essa modalidade de
ensino no ambito nacional.

Cabe aqui destacar que a criagdo da Secad/MEC em nivel nacional
trouxe grandes contribuicdes nos avangos das reflexdes da EJA no contexto
estadual tendo como base destas reflexdes a questéo da diversidade.

Em 2006, com o Fundo Nacional Desenvolvimento da Educacao Basica
— Fundeb, houve a inclusdo da modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos
em seu financiamento, que antes era destinado a educandos do Ensino
Fundamental seriado.

Segundo Timothy Ireland (2009) o fato de a EJA ter sido incluida no
Fundeb foi fundamental, pois garantiu a ela uma fonte estavel de recursos, o
gue antigamente néo se tinha.

Considerando as politicas publicas nacionais implantadas, a Secretaria
de Estado da Educagéo, em parceria com a Secretaria de Estado da Justica,
Convénio n°® 73/05 MEC, por meio da superintendéncia de Educacéo a
Distancia — Sued, aderiu ao Projeto Educando para a Liberdade, que visa
contribuir para elevar a escolaridade em nivel Fundamental e Médio de
reeducandos de 33 (trinta e trés) agéncias prisionais do Estado de Goiés.

Por acreditar que a escolarizagdo dos detentos deve resultar na
melhoria da qualidade de vida, sobretudo na reducdo dos indices de
criminalidade e possibilitar condi¢gdes de reinsergéo social, a Seduc/GO propds
este nivel de atendimento, respeitando as orientacdes -curriculares da
Educacéo de Jovens e Adultos, normatizadas no Estado.

O curso funciona como extensdo de unidades escolares estaduais
autorizadas para oferecer EJA, sendo estruturado em 100 (cem) dias letivos

por semestre. As atividades pedagdgicas s&o organizadas nos mesmos
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parametros dessa modalidade de ensino. Os educadores séo de preferéncia
efetivos, com extensao de carga horéaria da unidade escolar de lotagéo.

Esse projeto tem acompanhamento e avaliagdo da equipe técnico-
pedagodgica de EJA, do Nucleo de Educacdo a Distancia, respaldado na Lei
Federal n° 9.394/96, Lei Estadual Complementar n® 26, de 28 de novembro de
1998; Resolugdo CNE/CEB n° 02/98; Parecer CNE/CEB n° 11/2000; Resolugéo
CNE/CEB n°1/2000 e Resolugdo CEE n° 568 de 22 de julho de 1999,
Resolucdo CEE n° 260 de 18 de novembro de 2005, atualmente entra em vigor
a Res. CEE/CP n° 5 de 10 de junho de 2011.

Outra importante acdo desenvolvida é o Projeto Rede Colaborativa que
vem atender a formac&o continuada de educadores que atuam na EJA. Trata-
se de curso de atualizagdo pedagdgica, desenvolvido em ambiente virtual e-
ProlInfo, destinado aos Tutores Pedagdgicos (as) das Subsecretarias Regionais
de Educacéo, aos educadores dos Nucleos Tecnolégicos de Educagdo — NTE,
educadores e aos coordenadores pedagdgicos das unidades escolares que
oferecem esta modalidade de ensino.

O objetivo é contribuir para a formacéo e atuac@o dos profissionais das
areas técnicas e pedagogicas no gerenciamento do processo de auto-
formagao continuada, possibilitando a troca de experiéncias, pelos profissionais
que vivenciam essa pratica, contribuindo para o processo de acgdo-reflexdo-
acdo. A carga horéaria é de 180 horas com direito a certificagdo aos concluintes,
aprovado pelo CEE por meio do Parecer n® 555 de 23 de outubro de 2008.

Contamos com o Programa Brasil Alfabetizado que tem o objetivo de
contribuir para a universalizagdo do ensino fundamental, promovendo apoio a
acOes de alfabetizacdo de jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos nos
Estados, no Distrito Federal e nos Municipios.

A Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do
Ministério do Educacéo (Secad/MEC), é o 6rgéo responséavel pela coordenacéo
e pelo gerenciamento do Programa em todo o Pais.

A Secretaria de Estado da Educagao aderiu ao Programa, assinando o
Termo de Compromisso. A Gerencia de Educacdo de jovens e Adultos é o
orgdo da Seduc responsavel pelo planejamento, acompanhamento,

monitoramento e avaliacdo do Programa em Goias.
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Em relacdo a Educacdo no Campo, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Goias, em parceria com Secad/MEC, esti implantando o
Projovem Campo: Saberes da Terra — um programa nacional de educacao de
jovens e adultos voltado a agricultores familiares, que integra qualificagcéo
social e profissional considerando as especificidades do campo. O Ministério da
Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagéo e Diversidade (Secad) e Secretaria de Estado da Educagéo de
Goias (Seduc/GO) esté construindo politicas que dialoguem com a diversidade
dos povos do campo e que reconhegam o0s jovens do campo como sujeitos de
direitos em conformidade com a Lei n°® 9.394/1996 e tem por base legal:

« Lein®11.129, de 30 de junho de 2005.

« LeiN°11.692, de 10 de junho de 2008

% Resolucdo CD/FNDE N° 45, de 14 de agosto de 2009
% Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002

« Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004

A Gerencia de Educagéo de jovens e Adultos, vive hoje um momento de
revitalizacdo de propostas e projetos na area de Educagcdo de Jovens e
Adultos, em busca de sua identidade. O grande desafio € incluir os educandos
nas dimensdes individual, profissional e social e eliminar o estigma de
educacdo compensatéria destinada as pessoas que ndo conseguiram sua
permanéncia no ensino regular na idade propria. A EJA precisa ser vista numa
perspectiva mais ampla, dentro do conceito de educagédo e aprendizagem que
ocorre ao longo da vida.

Na defesa destes principios é que a GEEJA propde a construcdo destas

diretrizes para Educacéo de Jovens e Adultos no Estado de Goiés.

2. O papel da EJA no contexto da sociedade

Os processos educativos ao longo de sua trajetoria passaram por varias
transformagdes. Sabemos que a educacéo, tanto formal quanto a nao-formal,

sempre buscou instrumentalizar seus educandos para o exercicio do trabalho,
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ou seja, sua funcdo foi na maior parte do tempo a de responder as
necessidades de producéo.

A fim de superar esta relagdo direta da educagcdo com a demanda de
trabalho, é fundamental compreender o sentido desse processo na vida dos
educandos que ndo tiveram acesso ou continuidade da escolarizagéo na idade
propria.

A Educacgéo de Jovens e Adultos, visando a transformac&o necessaria
com o objetivo de cumprir sua fungdo de preparar jovens e adultos para o
exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho, necessita de mudancas
significativas. Essas mudancas estéo norteadas pelos valores apresentados na
Conferéncia Internacional de Hamburgo, na Lei n° 9.394/96, no Parecer n°
11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
de Jovens e Adultos.

Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade
propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situagfes, os perfis
dos estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriagcédo e contextualizagdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio
(Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000).

A educagdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez mais nestes
tempos de grandes mudancas e inovagbes nos processos produtivos. Ela
possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar competéncia adquiridas na educacao extra-escolar e na
propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado.

Nesta linha, a Educagéo de Jovens e Adultos representa uma promessa
de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as
idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar
conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncia e ter acesso a novas
regides do trabalho e da cultura. Talvez, seja isto que Comenius chamava de
ensinar tudo a todos. A EJA é uma promessa de qualificacdo de vida para
todos, inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar para as novas
geracdes. Por exemplo, o Brasil também vai conhecendo uma elevagdo maior

da expectativa de vida por parte de segmentos de sua populagdo. Os
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brasileiros estdo vivendo mais. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o numero de brasileiros com mais de 60 anos estara na
faixa dos 30 milhdes nas primeiras décadas do milénio. E verdade que s&o
situacdes ndo generalizadas devido a baixa renda percebida e o pequeno valor
de muitas aposentadorias. A esta realidade promissora e problemética ao
mesmo tempo, se acrescenta, por vezes, a falta de opgdes para as pessoas da
terceira idade poder desenvolver seu potencial e suas experiéncias vividas. A
consciéncia da importancia do idoso para a familia e para a sociedade ainda
esta por se generalizar.

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de conhecimento por toda
vida é a funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora.
Mais do que uma funcéo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mas do
que nunca, ela € um apelo para a educagdo permanente e criacdo de uma
sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade.

Sendo assim, a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade
educacional que atende um publico diversificado, composto em sua maioria por
trabalhadores, tem como objetivo e finalidade a formacao humana, o acesso a
cultura geral, possibilitando-lhes alcangar outros niveis de ensino.

E para tanto, é necesséria a criagdo de situagbes pedagodgicas
satisfatorias para atender as dificuldades de aprendizagem especificas dos
educandos em uma realidade injusta, em que muitas pessoas nao tiveram
oportunidades nem direito & escolarizacao.

Contudo, esta construgdo curricular vem proporcionar meios de ensino
para a transformacdo dos educandos desta modalidade, favorecendo-os na
discussao, reflexéo e participagdo efetiva na construgdo de uma aprendizagem
significativa que esté centrada nos eixos: pensar, sentir e fazer de modo critico.
Contribuindo de forma relevante a aprendizagem dos educandos, partindo da
idéia de educar para a vida, para o mercado de trabalho e com perspectiva de
um ensino de qualidade e permanéncia. Tendo em vista a diversidade desses

z

educandos, com situacdes socialmente diferenciadas, é preciso que a
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Educacdo de Jovens e Adultos proporcione seu atendimento por meio de
outras formas de socializagcdo dos conhecimentos e culturas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1999) para a
concretizacdo de uma préatica administrativa e pedagdgica verdadeiramente
voltada para o cidad&o, é necessario que o processo de ensino aprendizagem,
na Educagdo de Jovens e Adultos seja coerente aos principios Eticos da
Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem
Comum. E ainda, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicéo de identidades
capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o imprevisivel,
acolher, conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a
sutileza, as formas ludicas e aleatérias de conhecer o mundo e fazer do lazer,
da sexualidade e da imaginagdo um exercicio da liberdade responséavel.

Fundamentado no principio pedagdgico da interdisciplinaridade, tem-se
presente que a mesma pressupde que todo conhecimento mantém um dialogo
permanente com outros conhecimentos e que o educando devera ter
desenvolvido sua capacidade de perceber essa relagdo entre os varios
conhecimentos, entendendo as disciplinas como partes das areas de
conhecimentos que carregam sempre certo grau de arbitrariedade e né&o
esgotam isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, sendo necessério
buscar uma compreensdo mais ampla da realidade. E, na observancia da
contextualizac&o a escola ter4 presente que, diante do mundo globalizado, que
apresenta multiplos desafios para o homem a educacdo surge como uma
utopia necesséria, indispensavel & humanidade na construgcdo da paz, da

liberdade e da justica social.

3. Sujeitos da EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade especifica da
Educacéo Bésica que se propde a atender um publico ao qual foi negado a
educagéo, durante a infancia e/ou adolescéncia, seja oferta irregular de vagas,
seja pelas inadequacbes do sistema de ensino ou pelas condigcdes

socioecondmicas desfavoraveis.



Para conhecer o sujeito da EJA do Estado de Goias, considerando que
ele esta inserido na realidade de uma determinada comunidade, foi proposto
um questionario diagnostico, respondido por 8,32% dos educandos
matriculados nas 350 unidades escolares da rede Publica Estadual® que
oferecem a modalidade de ensino. Através deste diagndstico, levantamos uma
série de informacdes a respeito do cotidiano das pessoas, seu processo de
organizag&o, como se relacionam com o ambiente onde vivem. Segundo dados
coletados pela Coordenagdo de Educacéo a Distancia 2000/01, entre os
educandos matriculados nessa modalidade de ensino nas redes estadual e
municipal, 37,56% estéo na faixa etaria de 20 a 29 anos. Na Primeira Etapa do
Ensino Fundamental, a incidéncia é na faixa de 30 a 39 anos, representando
30,6%; na Segunda Etapa do Ensino Fundamental 31,64% dos alunos estdo na
faixa de 20 a 29 anos e na Terceira Etapa, no Ensino Médio, 47,38% dos
educandos estdo na faixa etaria de 20 a 29 anos. Com o resultado da
pesquisa/diagnostico realizado em 2009 nas unidades escolares de EJA da
rede estadual de ensino, constatou-se que a faixa etaria dos educandos
prevalece a mesma.

E fundamental conhecer quem é esse sujeito para que os contetidos a
serem trabalhados fagam sentido, tenham significado, sejam elemento concreto
na formacéo instrumentalizando-o para uma intervengao significativa na sua
realidade.

S&o homens e mulheres, trabalhadores/as e desempregados/as ou em
busca do primeiro emprego; filhos, pais e mdaes; moradores urbanos,
periféricos, de favelas e vilas, jovens, adultos e idosos, ndo se limitando a uma
faixa etéria, mas a diversidade sociocultural de seu publico, composto por
populacdo do campo, por pessoas em privagdo de liberdade, com
necessidades especiais, remanescentes de quilombos, afro-descendentes,
indigenas entre outros. S8o sujeitos sociais e culturais marginalizados nas
esferas socioecondmicas e educacionais, privados do acesso a cultura letrada
e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma participagdo mais ativa no

mundo do trabalho, da politica e da cultura.

2 Educandos da rede pablica municipal e particular, ndo foram contemplados na aplicacdo do questionario
diagnostico para a construcdo das Diretrizes.
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Vivem no mundo urbano industrializado burocratizado e escolarizado,
trabalhando em geral, em ocupag¢des ndo qualificadas. Trazem a marca da
exclusdo social, mas sdo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro,
formados pelas memdrias que os constituem enquanto seres temporais. S&o
ainda excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo maior
de escolaridade por repeténcias acumuladas e interrupcdes na vida escolar.
Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar, quando criancas,
em funcdo da entrada precoce no mundo do trabalho, ou mesmo por falta de
escolas. Jovens e adultos que, quando retornam a escola, o fazem guiados
pelo desejo de melhorar de vida ou por exigéncias ligadas ao mundo do
trabalho. Séo sujeitos de direitos, trabalhadores que participam concretamente
da garantia de sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertencem. Direitos
esses, fundamentados na legislagéo vigente. Sao sujeitos que necessitam de
uma pratica dialdgica, atendimento especial por parte de todos envolvidos na
educagdo. O grupo gestor deve estar comprometido com as acdes
desenvolvidas na integracéo da aprendizagem desses educandos.

O papel do educador de jovens e adultos nédo é de figura central, mas é
de mediador do conhecimento. E preciso saber trabalhar em processos de
construgdo, através da interatividade com os educandos e o meio.

Para isso, precisa ser reflexivo em suas agdes. Claro que esta nova
atitude pode gerar sacrificios e até insegurancas, criando a fragmentacao. N&o
€ a questdo de aumentar trabalho, mas de repensar a forma dele. A formagéo
permanente de professores € a saida para assegurar a atitude positiva diante
do novo desafio através da troca de experiéncias, atualizagdo das préticas
metodolégicas que levam em consideracdo as experiéncias, os valores e
atitudes de cada educando.

Os educadores devem desenvolver estratégias de aprendizagem que
favorecam a autonomia, a sensibilidade para trabalhar com a diversidade,
avaliar seus programas e caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia “de como” a
aprendizagem se realiza. Também, os educadores devem propiciar alternativas
de “convivio” para que esta ndo se encerre no espaco ou no periodo de aula
propriamente dito.

Os professores de EJA, (conforme resultado do diagndstico aplicado nas

unidades escolares das 38 Subsecretarias Regionais de Educacdo que
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oferecem essa modalidade de ensino), em sua maioria, sdo graduados e
trabalham nos trés turnos com uma sobrecarga de 60 horas semanais, € nao
sdo professores exclusivos dessa modalidade. Alguns, completam a carga
horaria em outra unidade escolar, dificultando sua préatica docente, n&o
disponibilizando de tempo para participar de todas as atividades desenvolvidas
na unidade escolar, como: grupo de estudo, trabalho coletivo, socializacdo de
projetos interdisciplinares, debates etc.

A maioria dos educandos de EJA ndo possui autoestima por viver numa
sociedade que o faz desacreditar da prépria capacidade cognitiva. Assim, cabe
ao educador encontrar meios de fazer os educandos acreditarem em Si
mesmo. E preciso ter sensibilidade para ouvir e interpretar seus
comportamentos e conhecimento prévio considerando os vinculos entre
educacdo, trabalho e praticas sociais, politicas e culturais. A chave para quem
trabalha com EJA deve ser o reconhecimento dos educandos como iguais,
construtores e portadores de cultura e de saberes, esse é 0 primeiro passo
para o0 sucesso. Afinal, eles estdo voltando para a escola em busca da
educacdo que o mundo do trabalho exige. Portanto, € necessério, logo de
inicio, entender a forma de pensar e de construir o conhecimento dos adultos e
esta, € uma dificuldade entre os profissionais da educacéo.

Ressalta-se ainda, que a dificuldade de efetivagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos dentro de um padrdo de qualidade, esta mais na questdo
metodolégica. A Coordenacdo de Educacdo a Distancia visa fazer da escola
um espaco em que se viabilize a implantagdo de grupos de estudo, com a
finalidade de diagnosticar a préatica pedagogica, tendo em vista a melhoria do
processo ensino aprendizagem do educando. Entretanto que esta formacéo
seja planejada por area de conhecimento incluindo a formagdo para a
Diversidade de acordo com a Lei n° 10.639/03 e Parecer CNE/CEB 003/2004.
Com sugestdes bibliogréficas da geréncia de ensino de EJA e apoio das
SREs, com acompanhamento das duplas pedagdgicas, podendo ser realizada

no dia coletivo conforme a organiza¢éo da unidade escolar.

Além dessa formacdo continuada nas unidades escolares, serdo

oferecidas capacita¢cdes aos professores desta modalidade de ensino em todas
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as Etapas da Educacgdo Basica, conforme contemplado no Plano de Agé&o
Articulada (PAR).

Com as Matrizes de Expectativas de Aprendizagem, os educadores
poder@o nortear na escolha do livro didatico mais adequado. Os quais foram
distribuidos diretamente nas escolas que oferecem EJA do Ensino
Fundamental, no primeiro semestre de 2011 pelo MEC. Essa decisdo consta
da Resolugdo n°51 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). A norma cria o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacéo de
Jovens e Adultos (PNLD-EJA). Para EJA- Ensino Médio as unidades escolares
escolheram a mesma colecdo de livros do seriado/anual, por falta de livros

didaticos especificos para Terceira Etapa dessa modalidade de ensino.

Como ndo existe abundancia de materiais especificos para essa
modalidade de ensino, é preciso pesquisar e ser criativo. Um dos caminhos

para driblar a questao é criar estratégias de auto-formagéo.

4. Objetivos da EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos ministrada em estabelecimentos de
ensino mantidos pelo Poder Publico Estadual tem por objetivo:

1 — Assegurar a continuidade de estudos para aqueles que n&o tiveram
acesso a escola na idade propria, possibilitando-lhes alcancgar outros niveis de
ensino (basico, profissionalizante, superior);

2 — Garantir sistematizagéo e apropriagéo do conhecimento nas diversas
areas (cientificas, tecnoldgicas e historicas), incorporando novos saberes e
competéncias proéprias da faixa etaria do educando jovem e adulto;

3 — Privilegiar as interagbes de experiéncias do educando jovem e

adulto, visando fortalecer a sua autoestima e identidade cultural.
5- Sintese Analitica do Diagnéstico - EJA na Rede
Estadual de Ensino

Para nortear a construcéo das Diretrizes Pedagdgicas de EJA no Estado

de Goias, foram aplicados questionarios diagnésticos as 321 unidades de
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ensino que oferecem a modalidade EJA, jurisdicionadas as 38 SREs, com
guestbes abertas e fechadas aos segmentos: educandos, educadores,
gestores e administrativos que compdem a comunidade escolar, conforme

quadro a seguir:

Resumo Geral dos Questionarios Diagnosticos EJA
UNIDADE ESCOL AR (UE) Quantidade | Total Aplicado em 343
por UE UEs
Gestores 4 1.372
Educadores 9 3.087
Administrativos 5 1.715
Educandos 20 6.860
Total de participantes 38 13.034

Fonte: COEDi

Diante dos resultados desse diagnostico constatou-se:

5. 1. Educandos

Segundo dados coletados no diagndstico constatou-se que é na Terceira
Etapa — Ensino Médio — que € atendido o maior numero de educando na faixa
etéria entre 18 a 24 anos, a maioria deles é casado(a) e tem cor predominante
parda ou mulata.

Ficou evidente neste diagndstico a necessidade de aumentar o nimero
de aulas de Linguagem e Cdédigos e suas Tecnologias (33,51%), Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (25,15%) e Matematica e suas tecnologias
(24,22%) Eles justificaram que este aumento do numero de aulas € necessério
para um melhor desempenho em estudos posteriores.

Questionados sobre 0s motivos do retorno a escola e o tempo relativo ao
periodo de afastamento, responderam que o motivo € a busca de formacao
bésica necesséria para continuar os estudos e ingressar em universidade. E o
tempo de afastamento com maior incidéncia foi de mais de 10 (dez) anos.

Segundo os educandos, os conteddos ministrados relacionam seu
conhecimento as necessidades do mercado de trabalho. A maioria dos

educandos, 27,82%, reivindica horéario flexivel de aula na entrada e saida.
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O diagnostico aponta que os educandos aprovam as condi¢des fisicas
da unidade escolar a qual freqientam, faltando apenas um espaco de
atendimento aos filhos e netos.

Quanto a merenda escolar 70,10%, estéo satisfeitos.

Em relagéo ao atendimento de portadores de necessidades especiais,
responderam que a maioria das unidades escolares nao possui
sinalizador/rampa/portas alargadas/telefones publicos acessiveis.

A grande maioria demonstrou satisfagdo quanto ao curso, quantidade de
semestres, duracdo das aulas, respeito e a valorizagdo de suas experiéncias.
Desses 93,47% responderam que nunca sofreram nenhum tipo de
discriminagcéo. Do total, 83,29%, preferem aulas de 45 (quarenta e cinco)
minutos e afirmaram que as aulas contribuem para sua formagéo, destacando
que os professores tém autoridade, firmeza e respeito por eles.

Quanto a leitura, 33,47%, ressaltaram a valorizacdo e a importancia em
sua formagéo, declarando que preferem ler revistas de informagbes gerais,
destacam ainda que o Plantdo de Duvidas favorece esse aprendizado, sendo
0 mesmo necessario e produtivo.

Sobre o aspecto socioeconémico do educando, 27,47% contam com
uma renda mensal de um salario minimo. Sobre a situacdo empregaticia,
61,54%, estdo empregados, variando as jornadas diarias de trabalho.

Quanto ao numero de pessoas que mora na mesma residéncia, 70,10%
séo de 2(duas) a 4(quatro) pessoas. E a situagdo de moradia que predomina é
da casa propria.

Quanto a naturalidade, 70,08% dos educandos séo da regiao Centro —
Oeste. E grau de escolaridade de seus pais prevalece o ensino fundamental

incompleto.

5.2. Educadores

No diagndstico aplicado a esse segmento, constatou-se que:
Sobre o plantdo de duvidas, 62% dos educadores responderam que
seguem as orientagdes da Seduc/Coedi, 18% desconhecem essas orientagdes

e uma minoria néo realiza o plantdo de duvidas.



Do total de professores que responderam o diagnéstico, 45%
reivindicaram metodologias direcionadas a EJA; 15% solicitaram formacao
especifica para essa modalidade; 14% requereram material didatico e
laboratério para alunos e professores e o0s de mais deram respostas
diversificadas, outro fator relevante apontado foi inserir disciplinas
profissionalizantes no curriculo da EJA.

Sobre a situagédo funcional dos professores de EJA, 85,46% sao efetivos
estatutarios, 30,25% trabalham na Terceira Etapa - Ensino Médio - e sua
atuacdo no magistério € de 11 a 20 anos. Destes 59,15% sdo casados e/ou
moram com companheiro(a) sendo 76,95% do sexo feminino, com a idade
acima de 36 anos.

Quanto ao questionamento sobre 0 que os levaram a atuarem em EJA,
61,57% dos professores a escolheram por gostarem de trabalharem nessa
modalidade de ensino.

Apesar de 54,24% dos professores que atuam em EJA néo terem tido
formacdo especifica nessa modalidade, 96,48% s&o pos- graduados,
possuindo até 4(quatro) anos de atuacdo e tendo a concepgdo de que EJA é
uma modalidade de ensino diferenciada.

Sobre teméticas a serem trabalhadas na formacgéo continuada em EJA,
grande parte dos professores consideram relevante abordar os temas
elencados:

- Sujeito da EJA e processo de Aprendizagem;

- Metodologia e Avaliagcdo na EJA,

- EJA e o mundo do trabalho.

Sobre os aspectos positivos de EJA, 78,37% dos professores
consideram importante o resgate da possibilidade dos educandos concluirem
seus estudos e quanto aos aspectos negativos, 53,33% deles atribuem a
evasao escolar e a auséncia de uma proposta especifica para essa modalidade
de ensino.

Quanto ao trabalho do professor em relacdo aos educandos com
necessidades especiais, 55,11% responderam que conseguem desenvolver
atividades flexibilizando e adequando o curriculo de acordo com suas
especificidades e 87,39% ressaltaram a importéncia de suas participagdes na

construgcdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola e sobre a construgdo da
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Proposta Curricular da Escola, 38,61% dos professores responderam que as
reunides sao realizadas mensalmente e 82,34% disseram existir na unidade
escolar momento especifico para discussdes, estudos e planejamentos.

Quanto aos desafios para atuar na modalidade de EJA, 28,39% dos
professores disseram que o maior desafio é atender os educandos /
trabalhadores que requerem flexibilidade no horéario e no calendéario escolar.
Outro desafio € o de respeitar o tempo de aprendizagem dos educandos,
acolhendo-os em sua retomada a vida escolar.

Questionados sobre a existéncia de agbes especificas para a
modalidade na proposta pedagdgica da unidade escolar, 85,32% dos
professores responderam que existem agfes especificas de EJA na Proposta
Pedagodgica e que atendem também as diversidades dessa modalidade de
ensino.

Quanto a avaliacdo 76,26% dos professores responderam: em relagdo
aos semestres, carga horéaria e tempo de duragéo das aulas que é suficiente.

Dos professores questionados 46,76% trabalham no Ensino
Fundamental seriado em outras instituicbes e enfatizaram que 0s recursos
didaticos/fonte de pesquisas mais utilizados para elaboracdo das aulas séo:

- Filmes;

- Videos;

- Retro-projetor.

Destacando como fonte de pesquisa, livros didaticos e paradidéticos,
usando como referencial tedrico a Reorientagédo Curricular da Coedi.

Em relagdo a contribuicdo das Duplas Pedagdgicas e Técnicos dos
NTEs no trabalho do professor e como € utilizado o plantdo de dividas, 42,88%
dos professores responderam que as duplas contribuem promovendo
periodicamente momentos de estudos com a equipe escolar assegurando
praticas reflexivas e didaticas, entretanto, 87,83% julgam desnecessario o
contato direto das duplas pedagdgicas com os professores. Ja 34,52%
desconhece o trabalho dos técnicos dos NTEs e 71,33% utilizam o plantdo de

davidas para auxiliar nas dificuldades dos educandos.
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5.3. Gestores

Segundo o diagnostico, o grupo gestor enfrenta dificuldades na falta de
apresentagdo de documentos que retratam a vida escolar do educando, na
burocracia da escrituragéo e no processo de reconhecimento do curso. Ainda
ressalta a dificuldade para a aplicacdo da classificagéo.

Quando questionados sobre 0s aspectos importantes que devem constar
nas diretrizes, 29% gostariam que o curriculo da EJA fosse integrado com o
profissionalizante. Os mesmos reivindicaram valorizagdo da modalidade EJA e
formacao especifica para os professores.

Alguns dados sobre o grupo gestor:

— 40% possuemde 11 a 20 anos de atuagdo no magistério.
— 55,47% trabalham na EJA entre 05 a 10 anos.

— 98,6% possuem especializacdo em &rea especifica.

— 69,25% séo casado(a) e/ou moram com companheiro(a).
— 78,94% tém acima de 36 (trinta e seis) anos.

— 86,82% séo do sexo feminino.

De acordo com o resultado do diagndstico, 63,52% dos gestores
considerou a EJA uma modalidade de Ensino diferenciada sendo que a maioria
deles trabalha em unidades escolares que oferecem a Segunda e Terceira
Etapas.

Entre os aspecto positivo de maior incidéncia foi a possibilidade de os
educandos poderem concluirem seus estudos e 0s negativos, o que teve maior
incidéncia foi a evasao, correspondendo a 72,95% dos casos.

Sobre a melhoria da articulagéo entre as redes Estadual e Municipal de
Educacédo, 56,82% responderam que h& frequentimente reunibes entre
subsecretérios(as) estaduais e secretarios(as) municipais para discutirem e
socializarem as propostas pedagdgicas e normativas referentes as questdes da
EJA. Nesse contexto, 39,22% disseram que o referencial teérico metodoldgico
que fundamenta a pratica de seus professores é a Reorientacdo Curricular da
Seduc/Coedi.

O grupo gestor consegue envolver seus professores e demais

funcionarios na construgdo da proposta com reunibes ordinérias focando
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especificamente questdes da EJA, e, a periodicidade desses encontros,
segundo 35,43% dos gestores, € mensalmente.

Para 42,70% dos gestores ndo h& dificuldade para a realizacdo das
atividades pedagdgicas e administrativas entre os turnos de funcionamento e
as modalidades da educacdo bésica ofertadas na unidade escolar. O
atendimento aos educandos com necessidades especiais é realizado pelo
grupo gestor juntamente com os professores, 0s quais promovem atividades
especificas para esses educandos.

No que se refere ao trabalha das duplas pedagdgicas, 66,08% dos
gestores afirmam que elas se fazem presentes e orientam de acordo com as
davidas sobre EJA.

5.4. Administrativo

Foi questionado a esse segmento, como as duplas pedagodgicas
contribuem com seu trabalho, 35% responderam que elas né&o
acompanham/orientam, no entanto solicitam orientagdo para O
desenvolvimento de suas atividades. Entre as reivindicagbes elencadas
destaca-se: cursos de formagdo para esse segmento (29%); respeito,
valorizagéo e reconhecimento profissional (25%).

Quanto a situagéo funcional dos servidores administrativos, 67,41% sé&o
efetivos e trabalham com essa modalidade ha mais de 11 anos; 62,98% s&o
casados(as), moram com companheiro(a); 33,99% tem de 45 a 59 anos,
prevalecendo o sexo feminino. A maioria € bibliotecario(a); 32,03% possuem
Ensino Médio completo e 14,24% possuem pés-graduacdo. Sobre a concepgao
de EJA, 13,30% desses profissionais responderam que é de aligeiramento de
estudo.

Quanto a estrutura fisica da unidade escolar, 52,44% responderam que
é adequada para os educandos da EJA. No que se refere ao aspecto positivo,
77,90% responderam que a EJA possibilita aos educandos concluirem os
estudos; quanto a questdo negativa, 44,20% consideram o recurso financeiro

destinado a merenda escolar como insuficiente.
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Referente ao relacionamento dos profissionais que atuam na EJA,
39,26% consideram bom. Sobre a proposta pedagdgica, 52,23% afirmam a
importancia da participagdo de todos no processo de elaboragéo e execucéo,
66,97% disseram participar das discussdes sobre EJA, 87,48% consideram-se
educadores de EJA. 47,58% aprovam a qualidade da merenda escolar servida
na unidade.

Apos andlise dos resultados, varias agdes foram discutidas e diante do
cenario atual de Educacédo de Jovens e Adultos em Goias, foram realizadas
algumas dessas acdes objetivando atender as reivindicagbes em todos 0s
segmentos envolvidos.

No entanto foi realizada nas 38 SREs formacéo de professores de EJA,
abordando as teméticas: Curriculo, Metodologia, Avaliagdo, propondo também
a andlise das Matrizes Curriculares Pré-liminares da Primeira e Segunda
Etapas — Ensino Fundamental de EJA. Parte da equipe administrativa também
recebeu formacg&o quanto as orientacdes operacionais da EJA.

Apos essa andlise a Equipe Técnica Pedagodgica de EJA junto com a
Equipe de Desenvolvimento Curricular elaboraram as Matrizes Curriculares de
Expectativa de Aprendizagem da Primeira e Segunda Etapas — Ensino
Fundamental.

A EJA foi incorporada ao Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
EJA/2010, sendo essa uma conquista esperada por todos, objetivando um
maior direcionamento e apoio para os educandos e educadores. Esse material
estara disponibilizado as unidades escolares que oferecem EJA - Primeira e
Segunda Etapas, a partir do primeiro semestre/2011

Os resultados desta pesquisa, foram anexados, na integra a este documento,
sob forma de gréficos.

6. Metas de Governo — Plano Estadual de Educacao

A Educacéo de Jovens e Adultos no estado de Goias, segundo os dados
coletados pelo Censo Escolar da Educacao Basica 2006, revelam um nimero
elevado de pessoas, com 15 anos ou mais fora da escola, o que evidencia um

quadro sécio-educacional que precisa ser revertido.
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O desafio que se coloca é o de ampliar a oferta de vagas, para receber
0s jovens e adultos na rede publica de ensino, a eles garantindo todos os
meios para a realizagdo da educacdo basica com qualidade. Buscando
favorecer a inclusdo social, proporcionando alternativas de atendimento, de
acordo com as especificidades locais e regionais e, quando necessario,
interligadas as propostas de cursos profissionalizantes bésicos.

No entanto deve-se atuar na qualificacdo do professor de EJA
proporcionando-lhe formag&o continuada — presencial e a distancia, seja pela
Rede Colaborativa de EJA e mediante a organizagcédo de grupos de estudo, na
propria escola, ou no mesmo municipio, com a participacéo de professores de
diversas unidades escolares de EJA.

Conforme o Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001,
estabelece que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios elaborem seus
Planos Decenais. Em decorréncia desta exigéncia a Secretaria de Estado da
Educacéo, elaborou o Plano Estadual de Educagdo — PEE, aprovado pela
Assembléia Legislativa e instituido pela Lei Complementar n® 62 de 09/10/2008
para 2009 — 2017. Foram definidas para essa modalidade de ensino as
principais metas:

> Definir diretrizes e agbes para a modalidade EJA, de forma a assegurar
a permanéncia e certificagdo dos estudantes matriculados, respeitando a
especificidade e diversidades locais e regionais.

> Assegurar a oferta de Educagéo de Jovens e Adultos correspondente a
todos os niveis da educacao basica.

» Garantir a abertura e manutencdo de cursos de EJA em todas as
regibes do Estado, prioritariamente naquelas que apresentem baixo
indice de desenvolvimento humano e social.

» Capacitar professores, coordenadores pedagdgicos e diretores com
formagdo que possibilitem uma compreensdo efetiva da EJA, com
distribuic&o por polos regionais.

» Organizar, fortalecer e apoiar grupos de estudos da EJA sejam eles
regionais, municipais ou de escolas.

> Fortalecer relagdes e aliangas com outras instituicdes governamentais e
nao-governamentais e setores produtivos, para viabilizar acdes

integradas da EJA, incluindo a formacéao profissional basica.
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» Implantar sistema de monitoramento e avaliagdes, apoiado em estrutura
informatizada de registros e informagdes.

» Manter intercambio com as IES que formem recursos humanos para a
atuacado docente, com a finalidade de desenvolver pesquisas de novas
metodologias e de produzir materiais didaticos adequados aos
educandos jovens e adultos.

» Promover a formacéo e qualificagéo de agentes prisionais, educadores e
técnicos pedagogicos, para atuarem no programa de educacao prisional
e de jovens em situacgao de risco social.

A Superintendéncia de Programas Educacionais e Especiais/Nued, em

atendimento as Metas do Plano Estadual de Educacédo, desenvolve as

seguintes acgbes: Rede Colaborativa, Projeto Educando para Liberdade,

Brasil Alfabetizado, PROEJA, PROJOVEM CAMPO- Saberes da Terra,

Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizagédo e

Educacdo de Jovens e Adultos, também com participagdo da Equipe

Técnica Pedagogica de EJA no Grupo de Estudo de Educacéo de Jovens e

Adultos (GEAJA) da UFG e no Férum Goiano de EJA.

7. Curriculo na EJA

A Educacado de Jovens e Adultos no Estado de Goids tem sua matriz
tedrica sustentada por varios autores, dentre eles Freire (1979, 1987, 2000,
2004) Candau (2002), Moreira (2007), Vygotsky (1998) Oliveira e Paiva (2004).

Como bem sabemos, o curriculo foi inventado, hd menos de 500 anos,
com o objetivo de ordenar/organizar o que e como ensinar nas escolas. E ele
gue define 0 que ensinar e aprender, e como ensinar e aprender. Esse o que
ensinar, implica selecionar, a partir de um repertorio cultural muito amplo, o que
deve ser trazido para a escola, isso é, o que deve ser transposto para fazer
parte do repertério da educacgdo escolar. E claro que a transposicdo — de
ambito mais amplo (da sociedade) para um ambito mais restrito (da escola) —
ndo é feita de modo automatico, linear e sem modificagdes. Isso significa,
entdo que o curriculo é um artefato cultural que, ao mesmo tempo em que faz
uma transposicao cultural — da “cultura social” para a “cultura escolar” - faz uma
“transformag&@o” daquilo que compunha a cultura da qual ele foi “extraido”.
(SALTO para o futuro — ano XVIII - boletim 22 - outubro de 2008)
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O termo curriculo tem varias definicbes. Segundo alguns autores tém os
mesmos significados:

e De acordo com Moreira (1994), curriculo significa — modos como a
educacéo é concebida

e Para Silva (1999), a questao central que se encontra em qualquer teoria
de curriculo é a de saber qual o conhecimento considerado digno de ser
ensinado e aprendido nas escolas]...]

e Ainda, segundo Silva (1999)[...] os curriculos buscam modificar as
pessoas que os “vivenciam”.

A proposta curricular € entendida no dmbito dos PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais para EJA, como referencial para a organizagcdo do
trabalho pedagdgico. Esse documento sugere o respeito a concepgéo
pedagogica prépria e a pluralidade cultural brasileira, portanto aberta, flexivel e
adaptavel a realidade de cada regido. Essa concepcdo valoriza o ideal da
educacédo popular e destaca o valor educativo do dialogo da participacdo, do
saber dos educandos e estimula um desempenho inovador dos educadores. A
escola € um espago privilegiado para a promogé&o da igualdade e eliminacdo de
toda a forma de discriminacdo, por possibilitar em seu espaco fisico a
convivéncia de pessoas com diferentes origens étnico raciais, culturais e
religiosas.

A educacéo do futuro exige um esforco transdisciplinar que seja capaz
de rejuntar ciéncia e humanidades e romper com a oposi¢ao entre natureza e
cultura. Edgar Morin, em “Os Sete Saberes”, expde ndo um credo a ser
cumprido acriticamente, mas um desafio cognitivo a todos os pensadores
empenhados em repensar 0s rumos que as instituicbes educacionais terao de
assumir se ndo quiser sucumbir na inércia da fragmentacéo.

A énfase no conhecimento escolar justifica-se, assim, por ser a escola
um espaco privilegiado de construcdo e de reconstrugcdo dos conhecimentos
historicamente produzidos. O que sugerimos ndo é uma absor¢cdo passiva de
tais conhecimentos, mas uma apreensdo ativa que proporcione, aos
estudantes, condigbes para melhor entender o0 mundo em que vivem e nele

operar.

[...] o curriculo ndo deve ser tratado como um elemento isolado do

contexto social de producao, isto é, o curriculo é resultado da
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interacdo de forgcas que constituem os pilares de um grupo social
dominante. ... O curriculo tem uma relagdo com um modelo de
sociedade, na medida em que através do curriculo difundem-se
conhecimentos, valores, conceitos, interpretaces dos fatos sociais, e
visdes de mundo. (SURUBBI, Maria Irma. Curriculum. Buenos Aires,
Stella, 1971, p. 34 apud Borges e Cunha, ABENGE, vol. 20 n° 2,
dezembro de 2001)

Devem conter no curriculo de Educacdo de Jovens e Adultos, os
conteddos a serem situados no tempo e no espago e organizados de forma a
favorecer uma representagdo dos conhecimentos menos fragmentada e mais
integrada, articuladas aos problemas enfrentados pelos alunos pela sua vida
social e produtiva. Contetdos atualizados, que reflitam as transformagées que
ocorrem na sociedade, no mundo do trabalho e no campo da ciéncia. Nesse
sentido, é impossivel desconsiderar a enorme quantidade de informacéo
produzida pela sociedade atual, o que traz para selecdo de contetdos um novo

desafio: O que privilegiar? O que considerar atual e relevante?

Podemos dizer que, com relagcdo a selecdo dos conteudos, cabe
ressaltar a necessidade de uma logica que os compreenda ndo como uma
finalidade em si, mas como meio para uma interacdo mais plena e satisfatoria
do educando com o mundo fisico e social a sua volta, oportunizando a essas
populagBes a valorizacdo dos saberes tecidos nas suas praticas sociais em
articulagdo com os saberes formais que possam ser incorporados a esses
fazeres/saberes cotidianos, potencializando-os técnicas e politcamente. Na
selecdo dos contetidos a constar dos programas de escolarizacao, a prioridade
seria, entdo, a da abordagem de conhecimentos relacionados a vida social
e a compreensao dos elementos que intervém na vida cotidiana. As formas
mais tradicionais de sele¢éo e abordagem de contetdos encontrados no ensino
seriado devem dar lugar a formas alternativas que possam favorecer a
escolarizacdo de trabalhadores anteriormente excluidos deste processo. O
tempo diferenciado do curriculo de EJA em relacdo ao tempo do curriculo na
escola regular ndo significa tratar o contetdo escolar de forma precarizada ou
aligeirada e, sim, aborda-lo integralmente, levando-se em consideracao 0s
saberes adquiridos na histéria de vida dos educandos e, além disso, que o
adulto ndo é uma crianca grande e tem clareza do por que e do para que

estudar.
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Nesse sentido, cabe destacar que concebemos como conteudos
estruturantes na modalidade EJA os mesmos da modalidade regular, nos
niveis fundamental e médio, porém com encaminhamento metodoldgico
diferenciado, considerando as especificidades dos(as) educandos(as) da EJA;
ou seja, o tempo curricular, ainda que diferente daquele estabelecido para o
ensino regular, contempla 0 mesmo conteddo. Isso se deve ao fato de que o
publico adulto possui uma bagagem cultural e de conhecimentos adquiridas em
outras instancias sociais, uma vez que a escola ndo é o Unico espaco de
producdo e socializacdo de saberes. Assim, é possivel tratar do mesmo
conteudo de formas e em tempos diferenciados, tendo em vista as experiéncias

e trajetdrias de vida dos educandos da EJA.

Nesse sentido, a definicdo prévia e coletiva de principios norteadores do
trabalho de selecdo e organizacdo dos contetdos torna-se um instrumento
valioso para ensino aprendizagem na EJA, na medida em que incorporam
essas prioridades. Conforme diagnéstico aplicado aos segmentos desta
modalidade de ensino foi detectado a importancia de trabalhar temas
geradores/eixos tematicos ou projetos de trabalho/ensino-aprendizagem para o
desenvolvimento de uma concepcdo metodolégica que estimula o professor a
organizar os contetdos em atividades que se aproximam do universo cultural
dos estudantes, valorizando reflexdes sobre as relacbes que a educacédo
estabelece com a realidade social vivida pelo jovem ou adulto, por meio de
uma abordagem que integre diferentes &reas do conhecimento, com objetivo
de torna-lo significativo, o que contribuird para permanéncia e promoc¢ao
dos(as) participantes desta modalidade de ensino. Destacamos, também, que
as habilidades a serem desenvolvidas com o estudo proposto, devem priorizar
a leitura, compreenséo e producéo de textos, lembrando que ler e escrever em
todas as disciplinas é responsabilidade do educador e um direito do educando.

Das reflexdes realizadas no processo de elaboragao sobre as Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educagao de Jovens e Adultos, identificaram-se
0s seguintes eixos articuladores: identidade, cidadania, trabalho e cultura.

Definir os rumos e inovar, preservando praticas e tradi¢cbes, dando
sentido é trabalhoso e exige reflexdo de educadores e comunidade educativa.

Exige refletir e perguntar permanentemente sobre os modos de organizar o
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trabalho, os tempos e 0s espagos na escola para compreender a pratica
vigente e o que justifica sua presencga, e mais; exige analisar detidamente o
curriculo, como elemento central da atuacdo mais especifica e singular da

escola.

O educador que atua na EJA deve estar ciente das
especificidades didatico — pedagogico do trabalho com
este publico e consciente da necessidade de se formar
continuamente, refletindo sua prética diaria,
transformando-se como profissional e como pessoa. (...)

Y

Uma das habilidades necessérias a pratica destes
profissionais é estabelecer as articulagbes entre os
saberes de experiéncia trazidos pelos alunos de EJA e 0
conhecimento escolar. (Belo Horizonte: SMED, 2000,
p.51-2).

8. Procedimentos Metodolbgicos

Em um estudo de natureza formativa, compreensiva ou cientifica, faz-se
necessario o uso de metodologias para o entendimento do trabalho a ser
realizado. Em educacao ndo é diferente o uso de metodologias é quase que
obrigat6rio. Como formular um estudo acerca de um determinado assunto sem
conhecer que passos percorrer? Como chegar aos objetivos e suas estratégias
precisas ou hipotéticas?

Quando falamos em “metodologias” queremos deixar claro que existem
diferentes metodologias e cabe ao educador conhecé-las para aplica-las de
modo a conduzir o educando ao caminho mais apropriado rumo ao
conhecimento.

Re-significar a compreensdo dos educadores acerca dos conteudos é
fundamental quando se pretende empreender préaticas pedagodgicas que
favorecam a aprendizagem dos educandos. Se diferentes contetdos se
aprendem de diferentes formas, ndo podemos organizar uma rotina pedagdégica
que considere tal diferenciagéo.

O planejamento das rotinas de sala de aula deve considerar as
exigéncias sociais do contexto atual e suas demandas como também promover
um ensino significativo para os educandos articulando os contetidos factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais de maneira eficiente abandonando a

dimenséo informativa, a fim de alcangar um espago verdadeiramente formativo.
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N&o poderemos tornar uma atividade significativa se ndo considerarmos
0s conteudos que pretendemos ensinar, para que a pratica educativa seja
realmente significativa para os educandos, caberd ao educador conhecer,
respeitar os saberes que os educandos ja tém, ter clareza do que se pretende
ensinar, considerar a diversidade de saberes existentes na sala de aula,
conhecer diferentes estratégias de ensino com planejamento de intervengées
pontuais para que seus educandos avancem em suas aprendizagens, como
apontava Vygotsky (1979) caberd ao educador atuar na zona de
desenvolvimento proximal, contribuindo para que o educando supere 0s
desafios propostos, avangando sempre.

O desenvolvimento do curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos deve
partir entdo do didlogo e se desenvolver mediado pelo dialogo, seja por tema
gerador/eixo temético ou projetos de trabalho/ensino-aprendizagem, pois
partem da realidade para a constru¢céo do conhecimento.

Segundo Vasconcelos (2000), estruturar o curriculo partindo da
problematizacdo da realidade significa que o objeto de conhecimento tem
relacdo com o sujeito, pois os conteudos surgem do contexto social do
educando.

As metodologias - tema gerador/eixo tematico e projetos de
trabalho/ensino-aprendizagem partem do principio da dialogicidade,
fundamentam-se na realidade, no interesse e necessidades do educando e 0s
tornam sujeitos na construgéo de seus conhecimentos.

Estas propostas metodoldgicas baseiam-se no desenvolvimento das
subjetividades necesséarias a formacdo, tornando-os aptos a interagir na
sociedade de seu tempo, a partir da realidade socioecondémica e cultural,
levando em conta a complexidade dos conhecimentos. Metodologicamente, a
EJA questiona o que considera conhecimento num viés interdisciplinar. A
interdisciplinaridade significa integracdo de conteudos, valorizagdo de todas as
praticas e conhecimentos. Defende-se a menor compartimentagéo disciplinar,
encaminhando a uma ag&o, na qual as Areas do Conhecimento produzem-se
interdisciplinarmente. A proposta metodologica deve complementar o ensino
presencial e ndo-presencial, reconhecendo que a construgdo do conhecimento

ocorre de maneira diferenciada para cada educando e somente é significativo,
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se considerar seus saberes e suas vivéncias relacionando-os as é&reas do
conhecimento.

E fundamental que a escola leve em conta os diferentes tempos
necessarios ao processamento das aprendizagens, pois, face a diversidade de
caracteristicas e necessidades, se constroem metodologias contextualizadas
na Educacéo de Jovens e Adultos.

As metodologias propostas procuram utilizar, a problematizagdo, como
“estratégia de aprendizagem dos diversos conhecimentos, principalmente
agueles relacionados com a realidade social dos alunos” (GALLERT, 2006).

Nestas metodologias, a realidade social do educando é o ponto de
partida e de chegada.

Essa perspectiva é importante pela necessidade que temos de trabalhar
com uma educagdo critica que amplie o olhar das pessoas sobre o contexto em
que vivem, atuando sobre ele para promover melhorias na qualidade de vida.

Outro aspecto elencado para o trabalho com essas metodologias s&o os
“procedimentos metodoldgicos” vivenciados pelos educandos, [que, por meio
deles, sdo levados] a pensar, analisar, criticar, levantar hipoteses, buscar
solugdes, pesquisar etc., os educandos sé@o “provocados” a sairem da posi¢ao
comoda em que se encontram para serem “condutores” do processo de
aprendizagem. O educador por sua vez, tendo clareza dos objetivos a serem
alcancados, podera, com maior propriedade, mediar, orientar, questionar e
acompanhar os grupos de trabalho.

Salientamos, ainda, que a utilizagédo dessas possibilidades de acéo para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na Educagéo de Jovens e Adultos

ndo pode se desvincular do Projeto politico Pedagdgico da Unidade Escolar.

9. Avaliacdo Pedagodgica

Avaliacdo Pedagdgica tem uma multiplicidade de significados, por um
lado, tem um aspecto positivo na medida em que revela, por exemplo, que a
avaliagcdo nédo se refere apenas ao desempenho do educando num dado
momento, mas envolve também o trabalho do educador, da escola e do

sistema de ensino, ndo deve ter carater punitivo etc. Por outro lado, essa
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diversidade de significados pode levar a idéia de que “a todo momento, tudo se
avalia” generalidade essa que pode descaracterizar e esvaziar 0 processo de

avaliacao.

Conforme Hoffmann e Luckesei, o processo de avaliagdo consiste
essencialmente em determinar em que medida os objetivos educacionais estéo
sendo realmente alcangados, de acordo com propostas curriculares e planos
de ensino. Esse posicionamento, porém ndo é Unico. Esses autores
consideram que é vantajoso que o educador avaliador, pelo menos num
primeiro momento ignore as metas do programa para analisar os resultados da

avaliacao tais como eles se apresentam, sem vieses.

Ao se analisar a questdo da avaliacdo, € necessario reconhecer que as
praticas rotineiras para ela muitas vezes sdo utilizadas como atos de uso e
abuso de poder e, de modo geral, contribuem para que o fracasso escolar seja
encarado como fracasso pessoal do educando. Assim, é imprescindivel discutir
idéias sobre a construcdo de uma avaliacdo democréatica, que respeite o direito
dos educandos de serem informados sobre seus processos de aprendizagem e
os critérios utilizados para avalid-los e de serem orientados e ajudados em
suas dificuldades. Sem informac&o néo é possivel garantir que os educandos
assumam responsabilidades perante a propria aprendizagem e sintam-se
estimulados a progredir. E preciso implementar praticas em que os educandos
participem efetivamente dos processos avaliativos, por meio de negociagdes de
acordos estabelecidos com o educador nos quais se definam objetivamente as
finalidades, as acdes, as condicdes de realizagédo, as responsabilidades e a

colaboracgéo na tomada de decisdes.

Sabemos que sdo muitas alternativas possiveis para acompanhar a
progressdo dos educandos, relacionando-a em diferentes aspectos de sua
realidade fisica e social, resgatando as raizes culturais de seu meio e de
outros. Fica o desafio e o comprometimento de construir conhecimentos que
efetivamente ajudem os educandos a avangarem um pouco mais em relagéo
ao ponto em que se encontram, ou seja, utilizar a avaliagdo para promové-los

e ndo para classifica-los.

Na EJA, as aprendizagens essenciais referem-se principalmente aos

procedimentos, ao saber fazer. Dentre eles, destacam-se o0 que séo
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instrumentos para a realizagdo de novas aprendizagens, aqueles que
promovem a autonomia dos jovens e adultos na busca do conhecimento: as
habilidades de compreensdo e expressdo oral/ escrita, as operagdes
numéricas basicas, a interpretagdo de sistemas de referéncia espago —
temporal usuais. Poderiamos dizer que o principal objetivo desses niveis de

ensino é o que o educando aprenda a aprender.

O estabelecimento de critérios de avaliagdo final é uma tarefa
especialmente delicada quando a avaliagdo deve orientar decisdes sobre a
promocéo de um educando dentro do sistema de ensino ou a certificagdo de
um determinado grau de escolaridade. E fundamental, portanto, que o ensino
da Educacéo Basica de Jovens e Adultos considere a importancia de que os

educandos continuem aprendendo.

Estas consideracgdes estdo em conformidade com a LDB n° 9.394/96 art.24

incisos: V, VI e VIL.

10. Educacéo Prisional

As propostas contidas nesta Diretriz destinam-se a garantir a oferta da
educacdo nas prisbes e nos Centros de Internagdo de Medidas
Socioeducativas, com base nos fundamentos conceituais e legais da Educacéo
de Jovens e Adultos, bem como os paradigmas da educagao popular, calcada
nos principios da autonomia e da emancipacdo dos sujeitos do processo
educativo. Neste sentido para garantir uma educacéo de qualidade para todos
no Sistema Penitenciario de Goias € preciso pensar em uma organizacao
curricular diferenciada, considerando o tempo e 0 espac¢o dos sujeitos inseridos

neste contexto.

A Educacdo de Jovens e Adultos destinados as pessoas privadas de
liberdade seréa estruturada nos niveis Fundamental (I e Il Etapas) e Médio (lll
etapa), pelas instalagbes de salas multisseriadas, vinculadas a unidades
escolares estaduais, com frequéncia flexivel. A proposta curricular se estrutura
a partir de eixos teméaticos definidos coletivamente entre educadores e
educandos, articulados entre si, mas independente, sem progressao

necessaria, levando-se em consideragdo a realidade sociocultural, cientifica e
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tecnoldgica e reconhecendo o conhecimento que resulta da vida-vivida dos

educandos.

Os eixos tematicos se desdobram em subtemas, nos quais as atividades
pedagogicas organizam-se em fungdo ndo dos conteludos escolares
tradicionais, mas a partir de um conjunto de questbes que permitem
compreender criticamente a realidade e construir uma nova racionalidade.
Portanto, em funcdo desses subtemas, se definem as questdes que devem ser

investigadas.

Os eixos séo eleitos para o periodo de um semestre, sendo os subtemas
desenvolvidos durante um més ou bimestre, dependendo da complexidade do

subtema ou da necessidade do grupo.

Os conteludos das é&reas de conhecimento em relagdo ao Ensino
Fundamental (Ciéncias, Matemética, Histéria e Geografia, Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Arte e Educacéo Fisica), e em relagdo ao Ensino Médio
(Linguagens, Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matemética e suas
tecnologias) deverdo responder as problematizacées e questdes levantadas
pelos subtemas de uma forma interdisciplinar, possibilitando a interagdo entre
0s conhecimentos. Também permitirdo construir e reconstruir 0s
conhecimentos em torno das problematiza¢des, contribuindo para a leitura e

releitura da realidade.

O estudo e o aprendizado ndo se definem em funcédo desta ou daquela
matéria, mas em funcéo dos temas/subtemas estabelecidos como importantes
e significativos. N&o se trata de negar as areas de conhecimento, mas de tomé-
las como referéncias possiveis na em medida que avanga o proprio processo

de estudo.

O que se pretende, portanto, € desenvolver um processo educativo que
constréi novas possibilidades de apropriagdo do conhecimento, de maneira
significativa e potencializadora da transformagdo das préaticas sociais dos

sujeitos envolvidos.
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Salientamos que a flexibilidade de frequéncia permitida deve ser entendida
como mecanismo que facilita a permanéncia do aluno no curso, tendo em vista
o atendimento de suas necessidades.

A flexibilidade de frequéncia néo significa relaxamento do projeto educativo.
Ao contrario, exige constru¢cdo de um conjunto de regras que estabelegam com
clareza, os critérios que justificam a conduta do aluno ante as possiveis faltas
decorrentes de situagdes que impeca sua presenca.

Assim sendo, as faltas devem ser justificadas e compete ao professor
registrar a presenca do aluno no Diario de Classe.

Essa flexibilidade deve constar no Projeto Politico Pedagdgico da unidade

escolar a qual o curso € vinculado, no item destinado a Educacéo Prisional.

11. Da Matricula

O objetivo do processo da Matricula Informatizada é garantir aos alunos
da rede que nela desejam dar continuidade aos estudos e aos que pleiteiam
uma vaga nesta mesma rede, o acesso democratico, com igualdade, com
confiabilidade e qualidade no atendimento para realizagdo, com éxito, desse
processo.

Na operacionalizagdo da Matricula Informatizada, deveréo ser cumpridas
as seguintes etapas:

1. Manutencgédo do Banco de Dados do SIGE nas unidades escolares;

2. Reordenamento da rede estadual de ensino;

3. Permanéncia e/ou transferéncia dos alunos da casa;

4. Solicitagdo de vagas para novos alunos na rede pela Internet, no site

www.matricula.go.gov.br ;

5. Efetivacdo da matricula na unidade escolar.

Conforme prevé o artigo 37 da LDB n°. 9.394/96 que define o publico-
alvo da EJA, jovens e/ou adultos com no minimo 15 anos completos para
Primeira e Segunda Etapas - Ensino Fundamental e 18 anos completos para
Terceira Etapa - Ensino Médio.

O educando tem direito a matricular-se em qualquer momento do

semestre letivo, contudo é necessario que o mesmo seja esclarecido sobre a
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frequéncia minima obrigatéria correspondente a 75% (setenta e cinco por
cento) das atividades presenciais desenvolvidas durante o semestre letivo.

A matricula devera ser efetivada ou renovada (assinada Diretor/Aluno) a
cada semestre do curso. No caso de matricula por disciplina observar os pré-
requisitos necessarios, sendo permitido cursar até 4 (quatro) disciplinas
concomitantemente.

A efetivacdo da matricula do educando procedente de outra unidade
escolar: analisar criteriosamente a documentagcdo apresentada antes da
efetivacdo, com intuito de certificar-se sua autenticidade e regularidade.

Na declaragdo provisoria de transferéncia, quando for o caso, deve
constar série concluida ou observacdo, caso o aluno se encontre sujeito a
progresséo parcial, 0 ano e prazo da mesma.

Por progresséo parcial — Resolugdo CEE n°. 3, de 03 de julho de 2006
(expedicao e recebimento). Deve acompanhar a transferéncia do aluno e uma
ficha constando os contetdos curriculares, que Ihe impediram a promogao
total, especificando os conhecimentos que nédo foram construidos e o programa
de estudo. O resultado devera ser registrado em Ata e na Ficha Individual,
quando o aluno cumprir Progressdo Parcial. Ndo € necessério citar no
certificado.

Por aproveitamento de estudos — o aluno que obteve apropriagdo em
uma ou mais disciplinas, em Exames de EJA(Supletivos), caso decida cursar
em uma unidade escolar as disciplinas que nao conseguiu eliminar (nos
Exames) deverd matricular-se nessas disciplinas a partir do 1°. Semestre, ndo
podendo ingressar diretamente no Gltimo semestre.

Obs.: Devera cursar na unidade escolar todas as disciplinas da matriz curricular
nao eliminadas.

Por classificagdo — o aluno sem comprovante de vida escolar, no ato da
matricula, deve ser submetido a classificagdo, que o posicionard na etapa
compativel com seu grau de desenvolvimento e conhecimentos j& adquiridos,
obedecidos os parametros desta Resolugéo.

Classificacdo d& direito a prosseguimento de estudo, ndo para avango
de etapas. (Conforme Resolugdo CEE/CP n°. 5/2011).

A reclassificagdo ndo se aplica ao aluno da EJA, excecédo feita aos

estudos realizados no exterior.
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As provas de classificacao/reclassificacdo devem ser elaboradas por
banca examinadora, composta de professores licenciados, que lecionem na
unidade escolar, dar-se-4 por meio de realizagdo de provas discursivas em
todas as &reas do conhecimento que comp8em a base nacional comum e
Redacéo que tera como tema, fato relevante da atualidade. Os resultados ou
conceitos obtidos devem ser registrados em ata prépria. As avaliagbes deverdo
ser arquivadas na pasta do aluno.

Certificagéo — os certificados de concluséo do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos somente
podem ser expedidos pela unidade escolar devidamente credenciada e

autorizada pelo Conselho Estadual de Educagéo.

11.1 - Da Organizagao das Turmas

A organizacédo de classes ou turmas com alunos de semestres distintos,
pode ser feita com niveis equivalentes, com critérios para ingresso na
observacéo da idade, tanto para Primeira e Segunda Etapas - Ensino

Fundamental —Terceira Etapa - Ensino Médio.

Ensino Fundamental

v | Etapa — quatro semestres (1° ao 5° ano ou 12 a 42 série)

v Il Etapa — seis semestres (6° ao 9° ano ou 52 a 82 série)

Ensino Médio
v" Il Etapa — quatro semestres (1° ao 3° ano)

Conforme Diretrizes da Seduc, as turmas de EJA terdo no minimo 15
(quinze) alunos para escolas urbanas e 10 (dez) para unidades escolares
rurais independente das futuras evasoes.

Para as turmas de EJA atendidas em regibes com baixa demanda
educacional, como as indigenas, ribeirinhas, remanescentes de quilombos,
educacdo prisional, medida socioeducativa dentre outras podera ser ofertada
em unidades exclusivas ou de extensdo, obedecendo as determina¢cfes da

legislagéo vigente e observando as especificidades do contexto.



No caso de comunidades indigenas ou remanescentes de quilombos

devera observar as caracteristicas e especificidades de cada comunidade.
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